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REZUMAT

Chiar daca poate fi argumentat ca artele si educatia conlucreaza prin insisi natura lor, preocuparea
pentru valorificarea sistematicd a beneficiilor potentiale ale punerii lor impreund este de dati relativ
recentd, atat la nivel mondial, cat si in Romania. Ultimele doud decenii au adus in atentia decidentilor din
sfera educatiei o serie de argumente riguros documentate, care pun in evidentd potentialul conlucrarii lor.

In acest context, ni s-a parut utild o privire de ansamblu asupra modului in care sistemul
educational formal din Romania se raporteazi la arte si patrimoniu, precum si la modul in care colaborarea
dintre cele doud sfere poate fi incurajata si cum pot fi documentate beneficiile ei. Publicatia de fata
reuneste eforturile aferente a doud demersuri de cercetare care si-au propus si ofere o imagine de
actualitate a contributiei artelor in procesul formativ gestionat de sistemul formal de educatie. Pe parcursul
anului 2014, am intreprins o serie de demersuri investigative menite si cartografieze relatia dintre
dimensiunea conceptuald si cea practicd a artelor prezente in mediul scolar si in imediata lui proximitate,
pentru ca apoi, in prima jumdtate a anului 2015, sa urmdrim mai In profunzime un decupaj din acest
spectru, reprezentat de educatia prin arhitectura.

Premisa de la care am pornit a fost cd, la fel cum educatia ficutd de profesionisti are o valoare
adiugata, la fel si arta dezvoltata prin intermediul profesionistilor in domeniu are o altd influentd decat arta
amatorilor sau arta ficutd de specialisti in educatie. Din acest motiv, ne-am centrat atentia pe activitati si
initiative care mentin o legiturd deschisd i directd Intre sistemul formal de educatiei si domeniul artelor,
atat in cadru curricular, cat si extracurricular. Am facut acest lucru fird a ignora educatia artistica oferitd de
scoald, pe care am folosit-o, in principal, ca reper pentru ceea ce sistemul educational a asimilat si
reprezinti o componenti a cirei valoare si importanta a fost deja validata.

Primul studiu s-a conturat in contextul in care, odati cu cresterea ofertelor operatorilor culturali
indreptate spre elevi, sistemul educational din Romania incearca sa isi asume din ce in ce mai mult postura
de facilitator pentru activitatile legate de arte, culturd si patrimoniu cu care elevii intra in contact de-a
lungul anilor petrecuti in scoald. De la ateliere de cateva ore desfdsurate intr-o singurd clasa, la programe
cu desfasurare la nivel national intinse pe mai multe luni §i ani, scoala este pusa in postura de a acomoda o
varietate de interventii cu o dimensiune artistica, ce isi revendica si o influenta in plan educational.

Dinamismul cu care sunt asociate activititile de educatie prin arte a facut ca ele si fie deosebit de
apreciate de pedagogi intr-o multitudine de contexte, dar o analizi sistematicd a beneficiilor create de ele a
Inceput sd constituie preocuparea cercetitorilor doar in ultimele doud decenii. Constatim cd In ultimii ani
au apdrut mai multe compendii de studii explorative, experimentale si de politici in domeniul artelor cu

impact educational care au cartografiat nivelul actual al cunostintelor din domeniu.
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O prima dificultate intampinatid in procesul de a intelege domeniul artelor folosite cu scop
educational a fost si navigim prin varietatea foarte mare de concepte si definitii care incearcd si
cartografieze domeniul. In documentele si studiile consultate ne-am confruntat cu un fenomen extins de
sinonimie partiald $i sinonimie contextuald a termenilor §i sintagmelor folosite, de aceea am dedicat un
efort semnificativ clarificirii conceptelor de ,,educatie artistica”, ,,educatie culturala” si ,,educatic estetica”.

Daci cercetatorilor si oamenilor de politici educationale le este greu si se orienteze in labirintul
conceptual existent, cu atit mai mult ne asteptdm ca cei care implementeazd programe si cei care
beneficiaza de ele sa intampine dificultiti in acest sens. Acesta este motivul pentru care ne-am asumat inci
de la Inceput optiunea pentru conceptul de artd in gcoald, sub umbrela ciruia am reunit toate tipurile de
interactiune intalnite. De asemenea, pentru a evita polemicile conceptuale asupra a ceea ce reprezinti arta,
pe parcursul investigatiilor noastre am operationalizat conceptul de arta prin raportare la un set de domenii
de exprimare artistica (arhitectura, sculptura, muzicd, dans, etc.). Suntem constienti cd aceste optiuni pot
da nastere unor dezbateri, insd considerim ca au fost necesare pentru a ne putea apropia prin instrumente
de cercetare de o serie de grupuri tintd cu caracteristici foarte diferite.

Referitor la prezenta artei la nivel legislativ, am considerat potrivit si trecem in revista principalele
documente de politici educationale la nivel international pentru a identifica tendintele in care se inscriu
eforturile de a aduce arta In scoald. Ni s-a pdrut simptomaticd utilizarea Intr-o manierd neunitard a
diferitelor notiuni legate de acest domeniu.

Pentru a contextualiza aspectele mentionate mai sus am urmat doua piste de investigare. Una a
fost reprezentatd de o trecere in revistd a mecanismelor prin care sistemul de educatie se deschise citre
sfera artelor, iar cea de-a doua s-a Indreptat citre cei implicati in mod direct in acest proces (elevi; cadre
didactice si decidenti locali; parinti; artisti i operatori culturali), pentru a intelege practicile care aduc
impreund arta si educatia.

Rezultatele studiului s-au concretizat intr-un portret descriptiv al conceptelor si practicilor care se
regasesc in scoala romaneascd, tratat pe cinci paliere: 1) conceptele cu care opereazi actorii implicati, 2)
contextele de desfasurare, 3) practicile legate de implementare, 4) impactul atribuit implicdrii in activititi
artistice cu o dimensiune educationali si 5) mecanismele de feedback si ajustare pe care le-am intalnit.

Cel de al doilea studiu a urmadrit si sistematizeze si sd sintetizeze informatii si date care au fost
colectate In vederea pregitirii unei cercetiri experimentale privind posibila contributie a educatiei prin
arhitectura la formarea de competente cheie la elevii de ciclu primar.

Trebuie sa mentiondim cd In ciuda unor eforturi semnificative, nu am putut identifica studii
experimentale dedicate potentialului impact al educatiei prin arhitecturd. Descoperirea a fost cu atat mai
surprinzatoare, cu cat la nivel international am constatat c4 existdi o multitudine de proiecte si programe
care pun arhitectura si spatiul construit in centrul interventiei pe care o propun si ne asteptam si

identificim experiente de tip reflexiv in acest context.
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In cazul de fata, pentru a avea un punct de plecare in configurarea acestui studiu, am recurs la
informatii atit din documentele programatice, cit $i din experientele practicienilor in zona educatiei prin
arhitecturd. ILa nivel conceptual, am pus in paralel competentele cheie, cu beneficiile presupuse ale
educatiei prin arhitecturd,asa cum au fost descrise de Uniunea Internationald a Arhitectilor, si cele urmarite
de un optional de educatie prin arhitectura. La nivelul practicilor, am consultat un grup de arhitecti
voluntari si de cadre didactice din ciclu primar, care au implementat un optional de educatic prin
arhitectura la clasele a I1I-a si a IV-a, in legiturd cu competentele care consideri ei ci ar putea fi dezvoltate
intr-un asemenea cadru. Rezultatele sunt discutate din perspectiva construirii unui cadru experimental care
sd urmdreasca un set de competente identificate ca fiind posibil de dezvoltat prin educatia prin arhitectura.

In final, am venit cu o serie de concluzii si recomandiri care ni s-au parut cd ar putea contribui la
consolidarea domeniului.

In raport cu aceasta realitate (si in perspectiva unei educatii de calitate), considerdm ci scoala
trebuie si actioneze pe trei paliere: a) sa-si defineascd propria ofertdi in sfera artelor, culturii si
patrimoniului; b) sd exploreze si s integreze beneficiile derivate din ofertele profesionistilor din domeniul
artelor, culturii §i patrimoniului; ¢) sd-si construiascd o serie de instrumente si mecanisme pentru facilitarea
colaborarii cu profesionistii din domeniul artei §i patrimoniului. Pornind de la o reprezentare a scolii
vazutd ca ficand parte dintr-o comunitate care are resurse $i expertize valoroase, prin studiul de fatd, am
urmdrit si facem vizibil in mod special acest al treilea palier, cel al zonei de contact dintre scoald si cei care
propun activititi artistice cu o dimensiune educationald. Credem ci scoala ar putea si valorifice aceste
resurse si expertize in activititile sale dedicate cresterii calititii educatiei, pentru a-si indeplini mai bine

misiunea.
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PARTEAI
CADRUL FORMAL AL PATRUNDERII ARTELOR iN SCOALA

CAPITOLUL1
INTRODUCERE

In ultimele decenii, s-a inregistrat o schimbare a idealului educational, de la unul eminamente
academic, in care fiecare elev era tratat ca un potential profesor universitar, la unul conectat la realitatea
economici, in care succesul este masurat prin rapiditatea cu care absolventii se insereaza pe piata muncii,
la un nivel potrivit calificirii dobandite. Aceasta schimbare venitd dinspre nivelul politicilor, in special in
ceea ce priveste modul de directionare a resurselor financiare, incd se lupta si se impuni la nivelul
mentalului sistemului educational. Probabil va mai trece o buni perioada de timp pani cand profesorii se
vor lduda cu numarul de elevi care si-au gasit locuri de munca in acord cu propriile capacitati si aspiratii,
mai degrabd decit cu cazurile de elevi cu performante academice exceptionale sau care au ajuns In pozitii
de prestigiu.

Din a doua jumaitate a secolului XIX si, pana tarziu, in secolul XX, programele educationale
bazate pe elemente artistice au fost fundamentate in special pe autoritatea sustindtorilor lor si pe dovezi
anecdotice, fara a beneficia de aportul unor studii stiintifice. Analiza sistematica a impactului artelor in
contexte educationale nu a inceput si fie pusa in practica decat in ultimele decenii ale secolului trecut, fara
sd ajungi totusi sd ne ofere o imagine comprehensivd a schimbairilor produse de utilizarea artelor in scop
educational. Cu toate acestea, studiile $i meta-analizele pe care le avem la dispozitie in acest moment

reugesc sa reliefeze ceea ce ar putea constitui o schitd utild a interactiunii dintre cele doua domenii.

Principii

De ce arta in educatie? In justificarea asumdrii acestei teme de investigatie, ne raliem la doua idei
care s-au conturat in ultimele decenii: pe de o parte, consideram ci este nevoie de dovezi §i probe In
fundamentarea oricarui program educational, iar pe de alta, credem ci utilizare artei se justificd prin
beneficiile directe pe care le creeazd (Winner, Goldstein & Vincent-Lancrin, 2013).

Intersectia dintre artd si educatie ia multe forme, fiecare cu o identitate distincta, cu mijloace de

actiune specifice §i cu beneficii diferite (demonstrate sau presupuse). Zona institutiilor culturale




_ Arta in scoald: concepte si practici

promoveaza educatia pentru artd, prin intermediul cdreia se urmareste orientare culturald i facilitarea
accesului la produse culturale a unor categorii cat mai largi de public. Institutiile din sfera educatiei
promoveazd educatia artistici si educatia prin artd in diferite contexte si cu diferite modalitdti de
recunoastere a invitarii. Actorii din sfera sociald utilizeaza artele in scop terapeutic §i pentru a genera

schimbare sociali.

Tabel 1. Tipuri de programe educationale cu o dimensiune artistica

Domeniul cultural Domeniul educa;ional Domeniul social
Dezvoltarea Interventie
Orientare de noi Educatie Educatie prin artisticé’/ Terapie prin
culturala categorii de artistica arte . arte
. culturali
public

Dovezile aduse de cercetirile ce s-au centrat pe efectele utilizdrii artelor in contexte educationale
au semnalat o multitudine de beneficii generate pe diferite paliere (social, emotional, al abilititilor, etc.),
dar de multe ori temele urmadrite (de exemplu, efectele utilizarii muzicii In predarea matematicii) au pus in
evidentd instrumentalizarea artelor si reducerea lor la un statut de mijloc auxiliar al educatiei. Credem ci
aceastd modalitate de a privi rolul artelor in educatie este una limitativa si cu un potential negativ in ceea ce
priveste sustinerea artelor in a crea o serie de beneficii care depidsesc simpla facilitare a transmiterii
cunostintelor de un anumit gen.

Principalul efect cu care creditim prezenta artelor in educatie se Intemeiaza pe crearea unui capital
cultural, cu toate efectele pozitive asociate, si doar in mod secundar ar trebui urmdrite beneficiile colaterale
(eng. spill-overs) pe care prezenta artelor le poate avea asupra invatiri, predarii si evaludrii anumitor
discipline scolare. Chiar dacd existd diferente in ceea ce priveste efectele ce pot fi puse in evidentd in urma
programelor educationale cu o dimensiune artistica (Greene, Kisida & Bowen, 2014), ele contribuie, in
maniera semnificativi, la formarea unor comportamente de consumatori culturali si a unei piete de capital
cultural.

Demersul analizei pe care o propunem se inscrie intr-un curent mai larg prin care la nivel
european si global se incearca valorizarea artei in contexte educationale. In anul 2009, Uniunea Europeana,
prin intermediul retelei Eurydice, a strans date referitoare la prezenta artelor in sistemele de educatie din
statele membre si asociate (EACEA, 2009). Un alt exemplu este Anglia, unde s-a derulat o evaluare a
implementdrii muzicii in scoala (Henley, 2011), urmata de un studiu privind educatia culturali (Henley,
2014).

Recent, industriile creative si-au construit o pozitie cu multiple valente fatd de sistemul
educational, In acelagi timp contribuind la cresterea capitalului cultural al elevilor, promovand exprimarea
artisticd in cadrul sistemelor educationale si oferind perspective concrete de angajare care sd tind cont de

aspiratii si de nevoile de exprimare creativa. Initial, motivatia pentru dezvoltarea unei relatii cu sistemul
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educational a fost una de naturd pragmaticd, vizand in special cresterea unor noi generatii de tineri inalt
calificati, care sa ocupe locuri de munci in acest sector, dar in timp ea a devenit una complexa. Contributia
industriilor creative la dezvoltarea economici este usor de observat in statisticile nationale si internationale
(Van der Pol, 2008; Oxford Economics, 2014). In acest context, nu este de mirare ca statele care depind
economic de un puternic sector de industrii creative au sprijinit patrunderea dimensiunii artistice in scoli,
atat la nivel nonformal, dar din ce in ce mai des si la nivelul formal al curriculumului. Un exemplu sugestiv

in acest sens este Marii Britanii unde designul este asociat cu arta in curriculum (Henley, 2014).

Artele in curriculumul scolar romdnesc

In ceea ce priveste prezenta artelor in scolile din Romania, studiile disponibile contin o cantitate
limitatd de informatii. Studiul Eurydice mentionat anterior (EACEA, 2009) aratdi ci Romania nu este
foarte bine situatd in ceea ce priveste integrarea artelor in scoald, in raport cu tdrile participante la studiu.
In afari de muzica si desen, nici o altd arti nu a fost identificati ca fiind prezenti la nivel curricular — in
conditiile in care materiile de tipul ,limba si literaturd” nu au fost luate in considerare, ele avind un statut
special. Capitolul 3.1 va trata mai in detaliu aceasta situatie.

Din perspectiva deschiderii citre comunicare §i parteneriat cu comunitatea, in ultimii ani, scoala
romaneascd a facut unii pasi In a cartografia oferta artistilor si operatorilor culturali, pentru a asigura o mai
buna intilnire a zonei educationale cu cea artisticd. Remarcam posibilitatea de Inregistrare intr-o bazd de
date, accesibild scolilor, a celor care doresc sd propund activitti in cadrul programului ,,Scoala altfel”. Cei
interesati pot alege din oferta respectiva ceea ce cred ci ar fi potrivit pentru contextul lor. Exista initiative
mai mult sau mai putin extinse, cum ar fi, spre exemplu, identificarea de citre Inspectoratul Scolar al
Municipiului Bucuresti a tuturor cercurilor artistice care-si desfasoara activitatea In institutiile din
subordine si Incdrcarea listei pe site-ul propriu! pentru a putea fi consultatd de oricine ar fi interesat.
Pentru documentarea necesard studiului de fatd, am parcurs ofertele artistilor si operatorilor culturali
inscrise In aceasta baza de date, insd ne-am limitat intentiile de analizd aprofundati a acestora, deoarece am
considerat ci aceasta se preteazd la un alt demers decat cel pe care ni l-am asumat noi, fiind mai potriviti o
abordare administrativd de inventariere a ofertelor si agregatoarelor de oferte.

Datorita pozitiei speciale pe care o au scolile de arta fati de prezenta artelor in educatie am ales sa
nu le includem, decat marginal, in analiza noastri. Atunci cand am discutat de optiunile profesorilor, am
reusit sa includem totusi un studiu privind perceptiile si experientele profesorilor din cadrul unui liceu de
arte. De asemenea, in cercetarea perceptiilor si a experientelor profesorilor si elevilor, am avut ocazia sa
explorim si dimensiunile artei in sistemul educational alternativ Waldorf (pentru care arta este puternic

ancoratd in definirea misiunii sale formative).

Wezi
http://ismb.edu.ro/documente/ proiecte/Baza%20de%20date%0200nline%20pentru%20educatie’o20formala%20si%20nonforma
la.pdf
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Romania se afld, in prezent, in proces de reforma curriculara din perspectiva integrarii
competentelor cheie, din care face i competenta ,,sensibilizarea §i exprimarea culturald”. Din cercetari
anterioare, rezultd cd ,.sensibilizarea si exprimarea culturald” era reprezentati doar in mod implicit in
cadrul programelor scolare si doar la anumite discipline (Costea, 2009). De asemenea, In reprezentirile
profesorilor si ale elevilor privind formarea acestei competente prin activitatea scolard, domeniul ocupa
unul dintre ultimele locuri, ceea ce poate si releve faptul ci nu sunt bine cunoscute posibilitatile de

dezvoltare oferite de acest domeniu de competente in scoald (Costea, 2010; Bercu, 2012).

Invdtarea nonformald si recunoasterea ei

O serie de studii la nivel national au relevat complementaritatea dintre educatia nonformald si cea
formali, ele permitindu-ne o explorare a posibilititilor de integrare a experientelor de invitare ale elevilor
si de identificare a impactului unor mecanisme sau instrumente utilizate in acest sens, avand astfel cateva
informatii prealabile despre experiente/proiecte/practici privind formele de expresie artistici (Capit,
2011; Mantiluta & Velea, 2013).

Un aspect problematic il reprezintd modalititile de recunoastere a competentelor dobandite de
citre elevi In afara educatiei formale. Activitatile educationale care implicd artele se desfisoara atit in
cadrul cat si in afara orelor de curs, conducand la aparitia unei probleme semnificative referitoare la modul
in care oferim recunoastere pentru competentele dobandite prin intermediul acestor experiente de invatare
(Capita, 2011). De-a lungul timpului, au existat mai multe initiative atat la nivel national, cat i la nivel
european care au vizat sprijinirea procesului de recunoagtere a competentelor dobandite in alte cadre decat
cel formal. La nivel national, a fost introdus in urmi cu circa un deceniu ,,Portofoliul de educatie
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permanenta”, un instrument menit si-1 insoteasca pe elev pe tot parcursul siu educational formal si care
sa-l ajute in special la trecerea dintre ciclurile de invatimant, iar apoi in tranzitia la piata muncii. Din
pacate, In lipsa unei metodologii de implementare si a unei formari a cadrelor didactice responsabile, el a
devenit doar un document birocratic, a cirui completare cade cel mai adesea In sarcina personalului
administrativ al scolii. In perioada 2009-2011, Institutul de Stiinte ale Educatiei a explorat, printr-o serie de
teme de cercetare, problema recunoasterii competentelor dobandite In contexte informale si nonformale si
a instrumentelor care pot sprijini acest proces (Tibu & Botnariuc, 2010; Botnariuc, 2011). Din pacate,
efectul acestor studii s-a limitat la cresterea gradului de constientizare in randul profesorilor si decidentilor

a nevoii de a avea instrumente specializate pentru recunoasterea competentelor indiferent de contextul in

care au fost dobandite, fird a crea un instrument functional pe care si-1 ofere expertilor in educatie.

Formarea profesionistilor
O premisa importanta pentru patrunderea artelor in scoald tine de existenta unor oportunititi de
pregitire profesionald a celor implicati in derularea activititilor de educatie prin artd. La nivelul studiilor de

licentd, o trecere In revistd a programelor care si Imbine dimensiunea artistici cu cea pedagogici a pus in
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evidentd o ofertd extrem de limitatd sau care se adreseaza unui grup foarte restrans. Spre exemplu, chiar
dacid la Universitatea Nationald de Arte din Bucuresti (UNARTE) existd un astfel de program, la concursul
din septembrie 2014 au fost admisi 9 candidati. In mod evident, acest numdr nu este suficient pentru a
acoperi nevoile unui sistem educational de dimensiunile celui romanesc.

O porzitie interesantd in spectrul optiunilor de formare ar fi putut-o ocupa masteratul didactic
propus prin Legea educatiei nationale nr. 1/2011, datr care nu a fost implementat pand la momentul redactirii
raportului de fatd. Acest masterat ar fi putut oferi o optiune viabild pentru orice absolvent de facultate cu
profil artistic care ar intentiona si-si asume rolul de profesor in sistemul de educatie preuniversitar. De
asemenea, acesta ar fi constituit o oportunitate de a integra elemente din sfera artelor In pregitirea
viitorilor profesori, indiferent de formarea initiald avuta.

Totusi, la nivelul studiilor aprofundate, existd cateva oportunititi de integrare a artelor in educatie.
UNARTE, prin Departamentul de Pedagogia Artei, a propus incd de la inceputul anilor *90 programe de
formare cu dubld specializare: arte si pedagogie. Principalul program implementat in acest moment este
Masteratul de Educatie prin Arte Vizuale, care pune in valoare dimensiunea nonformali a artei in educatie.
Universitatea Nationala de Artd Teatrald si Cinematografie (UNATC) vine cu o alta abordare, care il are in
centru pe artistul pedagog, concretizatd In masteratul de pedagogie teatrala. In sfarsit, Facultatea de
Psihologie si Stiintele Educatiei din Universitatea Bucuresti, in parteneriat cu UNATC, propune un
masterat in care un loc important il are pedagogia prin teatru.

Daci extindem investigatiile noastre dincolo de programele care vizeazd in mod direct formarea
cadrelor didactice, descoperim o serie de programe dedicate aplicatiilor terapeutice ale artelor. Spre
exemplu, Sectia de Pedagogia Artelor din cadrul Facultitii de Arte Plastice din Cluj propune un program
de formare in art ferapie, iar la Universitatea de Vest din Timisoara existd module de ar? ferapie, in cadrul
unui masterat orientat citre asistenta sociald (lonitd, 2012).

O alta alternativa la programele de formare - care in acest moment nu acoperd decat partial
nevoile personalului didactic i ale artistilor interesati de latura educationald a muncii lor - sunt proiectele,
de o anvergurd mai mare sau mai micd, ce propun formari de durati scurtd i medie in domeniul artei cu o
dimensiune educationald. ,,Competente in comunicare, performanta in educatie” (2011-2013) a fost un
proiect care a avut ca obiectiv dezvoltarea unui program de formare ce viza cresterea competentelor de
comunicare ale profesorilor din sistemul educational preunuiversitar §i crearea unei comunititi de practicd
in jurul celor formati. Intre modulele oferite, unul s-a referit la teatru, iar altul la film, ca mijloace de
comunicare?. Un alt proiect, ,Sustine cultura in educatie” (2014-2016), a venit cu o abordare
complementari a nevoilor de formare ale profesorilor si artistilor. El a propus, pe langd analize de practici,

instrumente de advocacy si resurse pentru domeniul artelor in educatie, precum si o serie de formiri pentru

2 Proiectul a fost finantat din Fondul Social European (componenta Dezvoltarea Resurselor Umane). Acesta a fost
coordonat de UNATC si implementat cu parteneri din trei centre universitare (Bucuresti, Iasi §i Cluj), impreuni cu
un furnizor de formare. Impactul proiectului de formare a fost considerat relevant dat fiind grupul tinti vizat, adica
2000 de cadte didactice (vezi http://www.competenteincomunicare.to/).
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cadre didactice si artisti pe domeniile de competenta pe care acestia ar dori si se dezvolte, cum ar fi lucrul
cu artisti §i organizatii culturale pentru profesori sau dezvoltarea de programe educationale pentru artisti si

organizatii culturale’.

Iatd doar cateva aspecte pe care credem cd este important sd le avem In vedere atunci ciand ne
referim la arta in contexte educationale in Roménia. Pe unele le vom explora mai in detaliu (artele in
curriculumul scolar romanesc), in timp ce pe altele (principii, educatia nonformald §i recunoagterea ei,

formarea profesionistilor) le vom folosi doar ca referintd cand vom discuta rezultatele cercetirilor.

3Proiectul este coordonat de ,,Asociatia MetruCub — resurse pentru culturd” §i se deruleazi in perioada 2014-2016,
cu finantare prin Fondul ONG, componenta Dezvoltarea Capacititii ONG-urilor, (vezi www.m3culture.ro).
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CAPITOLUL 2
CONCEPTE, DEFINITII, POLITICI PUBLICE

In capitolul de fati vom analiza modul in care sunt definite de citre diferiti autori unele concepte
des vehiculate si vom incerca si clarificim ce atribute capati arta si educatia in momentul in care acestea se
asociaza. De asemenea, dimensiunea conceptuala va fi completati cu proiectia acestora in plan legislativ,
astfel incat sa punem in evidentd modul in care ele isi aduc o contributie la instrumentele de politici
publice.

Pentru foarte multi pedagogi intilnirea dintre arta $i educatie se rezuma la sintagma ,.educatie
artisticd”, motiv pentru care am ales sd-i acorddm o atentiec deosebitd. Uneori, alituri de ea mai sunt
vehiculate sintagme precum ,,educatie culturald” si ,,educatie estetici”. Este util de precizat de la inceput
faptul cd in documentele de politici publice in domeniul educatiei vom intalni §i sintagma ,educatie
artistica si culturala” (vezi cap. 2.2.). Deoarece problematica legiturilor dintre artd si educatie este ampla,
vom considera studiul Eurydice (EACEA, 2009) ca punct de referintd pentru definirea conceptelor de

lucru.

2.1. Concepte si definitii
2.1.1. Educagia artistica

Artele si educatia artisticd cunosc o diversitate de acceptii §i de practici de la o cultura la alta, in
timp si spatiu, determinand constiinta culturald a fiecirei comunititi. Artele se regasesc in educatia artistica
in ipostaza de ansamblu de activitdti educative prin care sunt transmise tinerilor valori culturale ale
comunitatii, tehnici $i mijloace de exprimare prin care acestia isi pot crea propriul limbaj artistic. Valoarea
artei in plan formativ este relevatd prin aceea cd presupune o activitate umand constientd In care o
persoand isi manifestd pe deplin capacitatea de a interveni, de a observa, de a manipula forme, idei sau
experiente proprii (Arafié Gisbert, 1993). De asemenea, arta se dovedeste formativa pentru elevi si prin
impactul sdu asupra rezultatelor scolare, a stirii de bine, a atitudinii fatd de scoald si fatd de invagare
(Bamford, 20006).

Rolul educativ al artelor s-a conturat si a evoluat in relatie cu invataimantul public, ilustrand initial,
in discursul pedagogic, interesul pentru valoarea esteticd a operelor si structurandu-se, in timp, constant, in

jurul obiectivelor culturale, sociale si estetice, cu deschidere, In alte cultuti, si cdtre obiective spirituale
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(Bamford & Wimmer, 2012). In raport cu sistemul de invitamant, reprezentarea rolului educativ al artelor
s-a imbogatit cu atribute §i functii care rispundeau nevoilor de specializare si de diversificare a domeniilor
educatiei artistice, pe de o parte, precum si tendintelor de generalizare si de obligativitate in formarea
elevilor, pe de alti parte. Evolutia acestei reprezentdri este vizibila, in timp, in politicile educative si in
structurarea sistemelor de invatimant, prin accentele lor comune, la nivel european, sau prin acelea
determinate la nivel national. Este vizibil acest rol educativ, de asemenea, in diferitele acceptii ale
conceptului de formare a elevului, acceptii a ciror evolutie incearca si surprindd dimensiuni privind
dezvoltarea personald (prin creativitate, de exemplu) sau integrarea sociald si pe piata muncii. In acest
context, putem afirma faptul ci educatia artistici se defineste, pe scurt, ca reprezentind o suma de
mijloace de invitare care sa-i asigure elevului accesul la artd si, prin aceasta, si-l ajute sa-si formeze o
viziune asupra sa si a lumii in care trdieste.

Revenind la legitura dintre arte si educatia artistic, constatim cd existd un spatiu dinamic de
manifestare (convergent sau conflictual), In care observim cd arta constituie un concept deschis si in
permanenta evolutie, iar educatia artistica incearcd s ia in considerare faptul ci si domeniile care i se pot
subsuma ca obiect de Invitare pot constitui, la rindul lor, o listd deschisi. De altfel, studiul privind
educatia artisticd si culturald realizat de Eurydice, se intemeiaza tocmai pe compararea practicilor de
educatie artisticd din sistemele educative ale tirilor Uniunii Europene avand in vedere, pe de o parte, acest
ansamblu deschis, in evolutie, de domenii artistice si, pe de altd parte, obiectivele si mijloace de invatare
puse la dispozitia elevului in acest sens (EACEA, 2009).

Aceasta listd deschisi de domenii artistice cuprinde/ar putea si cuprindd educatie plastica,
educatie muzicald, teatru, dans, expresivitatea corporald, dar si fotografie, design, cinema, artd digitala,
arhitecturi etc. In studiul Eurydice (EACEA, 2009), lista domeniilor artistice luate in considerare in cadrul
cercetdrii comparative este formatd din: arte vizuale (picturd, desen, arta tridimensionald — sculpturid;
muzicd — interpretare, compozitie, apreciere critica); arta dramaticd (interpretare, dramaturgie, apreciere
criticd), dans (interpretare, coregrafie, apreciere criticd); artele comunicirii (elemente artistice i exprimare
prin intermediul prin media — fotografie, film, video si animatie pe computer); artizanat (elemente artistice
si culturale cu privire la artizanat — textile, tesituri, bijuterii); arhitecturd (arta construirii edificiilor —
observare, planificare, constructie). Studiul FEurydice oferd, de asemenea, informatii sugestive privind
prezenta acestor domenii in sistemele de invatimant si regimul acestora — obligatoriu, facultativ, integrat,
inclus in timpul scolar sau in afara acestuia etc. Se constatd, aici, cd exista doud modalitti de definire a
educatiei artistice in cadrul curriculumului gcolar european: o abordare integratd, sub denumirea de arte
sau de educatie artisticd, sau ca domenii distincte. In general, in toate tirile europene care au optat pentru
abordarea domeniilor artistice in mod separat, cu statut de disciplind obligatorie sau optionald, se afla
educatia plasticd si educatia muzicald. In Romania, cele doud discipline fac parte din trunchiul comun si

sunt studiate de toti elevii timp de 11 ani (duratd invatdmantului obligatoriu, In prezent).
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Cel de-al doilea aspect determinant privind educatia artistici se referd la schimbirile referitoare la
modul de abordare a acesteia care, alituri de perceptia artelor ca reprezentind un sistem deschis de
domenii, au generat si interventii asupra obiectivelor de invitare. De exemplu, obiectivele ,,clasice”
atribuite educatiei artistice (cunoasterea $i intelegerea artei, apreciere critici, creativitate, exprimare
individuali etc.) vor fi extinse prin trimiteti la: competente de comunicare; ,,competente sociale/ lucru in
grup/ socializare/ lucrul in echipa”; ,bucurie/satisfactie/relaxare prin artd”; ,,expunerea la diverse
experiente si mijloace artistice”; ,aptitudinea de a interpreta sau a prezenta o opera”; ,sensibilitate si
responsabilitate fatd de mediul ambient (conservare, sustenabilitate)”; ,,incredere In sine sau stima de sine”;
dezvoltarea unui interes permanent pentru arte”; ,,identificarea potentialului/talentelor artistice” (EACEA,
2009, p.12-13).

La finele acestui excurs concentrat in care am incercat si explicim succint ce inseamna educatia
artistica, consideram ca putem opera cu o definitie a acesteia ca domeniu de formare constituit ca interfata
intre arte si educatie si structurat ca ansamblu deschis de domenii artistice, de finalititi si obiectivele

educative, precum si de mijloace de Inviatare puse la dispozitia elevului.
2.1.2. Educatie culturala

Pentru abordarea educatiei culturale, am considerat util sa examindm mai intai modul in care este
definit termenul de ,,culturd”. Am optat pentru o definitie din documentul A% Our Futures: Creativity,
Culture and Education, anume ca ,,valori impdrtisite si modele de comportament caracteristice diferitelor
grupuri sociale si comunititi” (NACCCE, 1999). In Foaia de parcurs privind edneatia artistici (UNESCO,
2006) se specifica faptul ci ,.fiecare culturd detine un ansamblu unic de expresii artistice si de practici
culturale” (p.18). Astfel, este promovati o perspectivd asupra culturii care integreazd cultura inaltd si
cultura cotidiand. Criteriile de apreciere ale valorilor culturale sunt mai flexibile si mai dinamice, acordand
atentie artelor, dar si culturii stiintifice, tehnice, urbane etc.

Studiul comparativ referitor la educatia artistica si culturald in tarile din Uniunea Europeana releva
faptul c4 definirea educatiei culturale presupune acordarea unor semnificatii diferite de la o tara la alta, dar
cd se observa si o zond de convergenta care presupune ,transmiterea identititii nationale, regionale sau
locale si/sau promovarea intelegerii interculturale” (EACEA, 2009, p.18). In incercarea de delimitare a
domeniului care ii poate fi atribuit acesteia, recurgem si la observatia din raportul privind educatia culturala
al Barbarei Putz-Pecko: ,,in timp ce educatia artistici pleaca de la subiect, educatia culturald se axeaza pe
dialog si tinteste catre comuniunea dintre oameni i mediul lor de viatd. Aceasta contribuie la socializare si
intireste aptitudinea persoanei de a participa activ la viata sociald, la diverse niveluri si in diverse moduri”
(2008, p.8).

In documentele de politica educativd §i culturald, internationale §i nationale, apar trimiteri la

educatia culturald si la cea artisticd prin intermediul unei sintagme comune, ceea ce relevd anumite
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dificultati in analiza §i delimitarea atributelor caracteristice fiecarui domeniu. Prin urmare, vom lua in
considerare faptul ci intre aceste domenii existd anumite interferente in ceea ce priveste aproprierea unor
obiective formative4, dar putem lua in considerare si accente proprii. Ne referim, in acest de-al doilea caz,
la faptul ca abordarea culturald accentueaza indeosebi dimensiunea de interrelationare si de dialog, intr-un
context educativ corelat cu manifestarile artistice.

Un pas important In stabilirea contextului In care prezenta educatiei culturale este legitimata si
formalizata este realizat prin documentul privind competentele cheie, aflat pe agenda europeani in 2006
(UNESCO, 2000). Pentru a defini competentele culturale, s-a avut in vedere rolul activ pe care acestea pot
sd 1l indeplineascd in formarea constiintei culturale, in sens larg, a oamenilor si in asigurarea unor mijloace
eficiente de acces la valorile artistice si culturale. Sunt vizate componente care au in vedere modalititi de
actiune sociald, comunicare interpersonala si intergenerationald sau coeziunea sociald, precum si obiective
coerente pentru constientizarea valorilor individuale si colective, formarea identitatii culturale proprii in
relatie cu alteritatea $i promovarea unei comunicari din perspectiva diversititii culturale si a relatiilor
interculturale.

In concluzie, educatia culturald favorizeaza deschideri, la nivelul perceptiilor sociale, catre alte
componente ale domeniului artistic §i oferd ocazii de reflectie asupra diversititii manifestarilor creative
(practici traditionale, valori culturale locale etc.). Scopul educatiei culturale este sd reprezinte un catalizator,
prin dialog si deschidere citre ceilalti, pentru recuperarea valorilor locale si pentru intelegerea si dinamica

valorilor de patrimoniu, local, national si international.

2.1.3. Educagie estetica

Educatia estetica este acea dimensiune a educatiei orientata spre dezvoltarea personalititii umane
prin valorificarea frumosului ca valoare fundamentald umand $i a modului cum acesta este exprimat prin
diferite arte si nu numai. Prin educarea estetica elevul este pregatit pentru receptarea, aprecierea
frumosului din naturd, din viata sociald si din artd, dezvoltand astfel o atitudine estetici manifestatd prin
gust, judecatd, sentimente, idealuri si convingeri estetice.

Frumosul ca valoare universali §i ca ,modalitate existentialdi a omului” reprezintd insi un
fenomen ,,fluid si mereu activ ca nazuinti a spiritului citre armonie, perfectiune si multumire sufleteasca”
(Rusu, 1968, apud Cilin, 2007, p.359). Acesta se prezintd in diferite forme in naturd si societate, rostul lui
fiind acela de a ,,ne face si trdim, si vibrim si prin aceasta s ne identificam cu el” (idem, p.359).

Maxine Greene (2001, apud Frawley, 2013, p.22) defineste educatia estetici ca: ,,un demers

congtient proiectat sa cultive o angajare apreciativd, reflexivd, culturald si participativd fatd de arte prin
5

4in sistemul educativ francez, educatia artisticd si culturald contribuie impreund la formarea elevilor: ,,Pe parcursul educatiei
sale artistice si culturale, la scoald, la colegiu si la liceu, elevul trebuie sd exploreze marile domenii ale artei i ale culturii (s.a.), in
manifestarile sale cu valoare patrimoniald si contemporane, populare si culte, nationale si internationale” (MEN — DGESCO. Le
parcours d'éducation artistique et culturelle, Circulaire n° 2013-073 du 3-5-2013).
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abilitarea elevului sa sesizeze ceea ce este de sesizat §i sd traiascd opera de artd intr-un mod in care aceasta
sd capete sensuri multiple”.

Aceastd dimensiune a educatiei incepe si se cristalizeze in curriculumul scolar la sfarsitul anilor ’50
odatd cu aparitia a doua lucrari de referinta: Anuarul 57 al Societatii Nationale pentru Studiul Educatiei
intitulat Concepte de bazd in edncatia muzicald, manual elaborat de 8 profesori de muzica, psihologi, filosofi si
sociologi, care au alcdtuit un compendium de lucriri de educatie muzicald din perspectiva propriilor lor
discipline de studiu facilitind astfel cautarea unor noi fundamente pentru educatia muzicala, si Fundamentele
§¢ principiile educatiei muzicale de Charles Leonhard si Robert W. House (Mark, 1999).

Dupi cum aratd Smith (2001), cercetdtor care a abordat problema relatiei dintre disciplinele de
invatdmant si ariile problematice ale educatiei estetice, predarea artelor in scoli, nu valorifica experientele
de invitare oferite de alte discipline care pot avea o contributie semnificativd la construirea unui simg
artistic la elevi. Obiectivele, curriculumul, procesele de predare, invitare si evaluare, cercetarea si pregitirea
profesionald a cadrelor didactice raman zone sensibile ale educatiei artistice in scoala actuala.

Kaelin (1989, apud Johnson, 1998) descrie trei categorii estetice:

1. ,,Obiectul senzorial” care include culori, linii, forme, texturi, i relatiile dintre acestea. Pe mésurd

ce sunt percepute induc un ,,sentiment nedefinit” ce indica natura acaparatoare.

2. ,,Profunzimea experientiali” care reprezinti asocierea elementelor din experienta trecutd cu

obiectul perceput (asocierile pot fi imagini, idei $i sentimentele profunde asociate cu acestea).

3. ,,Expresivitatea totald” a operei de artd, care consta in sensurile descoperite in contextul estetic

al experientei in locul in care are loc interactiunea dintre critic §i opera de arta.

Moore (1998, apud Smith, 2001) inventariazd beneficiile educatiei estetice si experientei frumosului
in planul formarii individului. O parte din acestea sunt efecte imediate, iar altele apar cu o intirziere si nu
sunt neapdrat de naturd estetici. In petioada Renasterii, a lluminismului si in epoca moderni se considera
ci studiul artelor contribuie la: o viatd implinita, la cultivarea mintii si a simturilor, la succesul social;
intelegerea naturii realititii subiective (Reimer, 1989, a@pud Smith, 2001); alfabetizarea esteticd ce permite o
extindere a imaginatiei $i a sentimentului de libertate personal (Greene, 1981, apud Smith, 2001); la
bunistarea estetica (Beardsley, 1973, apud Smith, 2001); mentinerea institutiilor cultural responsabile de
valorile estetice (Kaelin, 1989, apud Smith, 2001); la cultivarea receptivitatii reflective (Smith, 1992, apud
Smith, 2001); la grija fatd de calitatea mediului (Godlovitch, 1999, apud Smith, 2001); cat si la dezvoltarea
unor abilititi academice de baza; imbunatitirea climatului profesional in scoli.

Scopul educatiei estetice este dezvoltarea dispozitiilor care permit elevilor si abordeze creatiile
lumii artistice cu discerndmant si studiul operelor de artd pentru a surprinde valoatea lor intrinsecd (Smith,
2001). In aceeasi perioada a Renasterii, a Iluminismului si epocii moderne, studiul artelor era considerat, de
asemenea, o conditie pentru o viatd adultd bogatd si satisficatoare, ce permitea cultivarea mintii §i a
simturilor, succesul social §i, dupd cum afirma John Dewey, ,,implinirea proceselor naturale ale dezvoltarii

umane” (apud Smith, 2001, p. 63).
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Sundin (2000 gpud Smith, 2001) releva clivajul care exista in trecut Intre artele frumoase si valorile
estetice promovate in institutiile de culturd, pe de o parte, si cultura populard si preferintele estetice
implicite din majoritatea colectivelor de tineret, pe de altd parte. Acesta s-a estompat in era postmoderni
odatd cu imbinarea diferitelor forme de artd ,serioasa” si ,,populara”. Definitia clasicid a esteticului ca
teorie sau stiintd a frumosului este consideratd insuficientd si desuetd, conceptual largindu-se in acord cu
schimbdrile sociale si cu definitiile actuale ale artei si culturii. Daci in trecut estetica era apanajul exclusiv al
filosofilor si invitatilor, astizi conceptul este folosit in diferite alte discipline, activititi sportive,
vorbindu-se inclusiv de o estetica chirurgicald sau dentala.

In ceea ce priveste organizarea educatiei estetice, Smith (2001) considerd cd intrucat principalul
mod in care elevul acceseazi arta in societate este in calitate de receptor al artei (lectura unor romane sau
poezii, vizite la muzee §i galerii de artd, reprezentatii de muzica dans, §i teatru, filme §i emisiuni de
televiziune) accentul ar trebui pus in scoald pe dezvoltarea abilitatii de receptare a artei la elevi. In urma
acestor experiente elevii discutd ficand aprecieri personale, fird insi si poata oferi argumente pentru
sustinerea acestora. Rolul scolii ar fi acela de a cultiva la elevi valorile inerente ale artei pentru a le permite
sd obtind o mai mare bucurie din experienta estetica si sa caute exemplele de calitate superioara. Un simg
mai dezvoltat al artei ar pune indivizii din societatea de azi in postura de a exercita un anumit control
asupra calitdtii artei produse de artisti.

Ideea integrarii educatiei estetice in curriculumul prevazut pentru celelalte discipline scolare este
sustinuti de numerosi autori printre care si Ozdemir (2012). Acesta contesti separarea dintre disciplinele
stiintifice $i domeniile artistice sau, in plan psihologic, dintre lumea cognitiei si cea a imaginatiei, care a
condus la aplatizarea psihicului uman si la o educatie artistici din ce in ce mai introvertitd. Autorul
lanseaza ipoteza unei eficiente crescute a educatiei stiintifice, ca rezultat al sporirii interactiunilor
interdisciplinare dintre stiintd si artd. Cu toate acestea, in prezent, existd foarte putine cercetiri care si
fundamenteze modul in care operele de arti ar putea fi valorificate in procesul de invatimant, in

ansamblul sdu, sau in domeniul educatiei stiintifice.

2.2. Documente de politici privind integrarea artelor in educatie

In acest capitol, vor aparea in mod frecvent concepte legate de conlucrarea dintre artd si educatie,
anume: ,.educatie artisticd” (EA), ,,educatie culturala” (EC) si ,,educatie artisticd si culturald” (EAC). in
ceea ce priveste intelesul care le poate fi atribuit, luam in considerare faptul ci diferenta dintre acesti
termeni este redusd. Ea constd in punerea unui mai mare accent pe dimensiunea culturald a rolului atribuit,
in sensul de folosire a educatiei artistice in vederea facilitirii §i promovirii urmitoarelor aspecte:
constientizare, exprimare si comunicare culturald, astfel incat si fie usuratad acceptarea, intelegerea si
cooperarea inter-culturald dintre persoane, comunitdti etc. Artele riman elementul de baza, ele furnizand

suportul expresiv si emotional al punerii in practicd a tipurilor de educatie mentionate anterior. Educatia
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artisticd a retinut, in ultimii ani, atentia organizatiilor internationale si a decidentilor care actioneaza in
domeniul educatiei, in vederea dezvoltarii unor politici care sd sustind utilizarea artelor in educatie si
formare. Consiliul Europei si UNESCO au luat pozitie fata de acest subiect in vederea emiterii de actiuni
si documente care sa sustind arta si esteticul intr-un context mai larg definit prin patrimoniul cultural. in
cadrul acestor documente, aspectele tratate se subsumeazd urmatoarei tematici privind educatia artistica:
rolul atribuit; obiectivele urmdrite; conceptualizarea; implementarea (inclusiv obstacolele intimpinate);
continutul; abordirile pedagogice; metodele de implementare si evaluare; formarea profesionald a actorilor
implicati; asigurarea accesibilitatii; asigurarea calitatii conceperii i implementirii; stimularea parteneriatelor,
a mobilitdtii si a schimbului de experientd; cercetarea, cu accent pe evaluarea impactului si a rezultatelor
produse de acest tip de educatie; diseminarea rezultatelor §i a bunelor practici.

Dati fiind varietatea si multitudinea aspectelor abordate in cadrul acestor documente, ne-am
concentrat atentia, in special, asupra urmatoarelor chestiuni: rolul atribuit si obiectivele urmairite,
conceptualizarea, implementarea, formarea profesionala a cadrelor didactice si a artistilor, cercetarea si
evaluarea, diseminarea rezultatelor si a bunelor practici. Alegerea noastrd este una de naturd pragmatici,
avand in vedere ci, in Romania, domeniul educatiei prin artd este la inceputurile sale si nici nu dispune de
vreo strategie sau politici de implementare.

Sub egida UNESCO, au avut loc doud conferinte internationale privind educatia artisticd, prima in
2006 (Lisabona, Portugalia), iar urmdtoarea in 2010 (Seul, Korea). Rezultatul primei conferinte l-a
constituit Foaia de parcurs privind educatia artisticd |eng. Road Map for Arts education] (UNESCO, 2000), iar al
celei de a doua fost Agenda Seunl. Tinte pentru dezvoltarea educatiei artistice |eng. Seoul Agenda. Goals for the
development of Arts education] (UNESCO, 2010).

Foaia de parcurs privind educatia artistici (FPEA)

Foaia de parcurs privind educatia artistici (FPEA) este un document conceput cu prilejul
dezbaterilor din timpul §i de dupa incheierea Conferintei Mondiale privind Educatia Artisticdi — Crearea
capacitdtilor creative pentru secolul XXI, care s-a desfisurat la Lisabona in perioada 6-9 martie 2006.

Aspectele privind EA discutate in cadrul documentului sunt: obiective (sustinerea dreptului la
educatie si la participare culturald; dezvoltarea capabilititilor individuale; imbunitatirea calititii educatiei;
promovarea exprimdrii  diversitdtii culturale), conceptualizare (domenii artistice, aborddri si
dimensiuni/abordiri pedagogice ale educatiei artistice), strategii pentru implementarea EA in mediile de
invitare formale §i nonformale (educarea profesorilor §i a artistilor; dezvoltarea de parteneriate si
schimburi de experientd Intre institutii si intre persoane), cercetare in domeniu i diseminarea rezultatelor
acesteia. In vederea transpunerii in practicd a acestor aspecte, documentul propune o serie de recomandari
adresate unei diversititi de actori, persoane §i institutii (cadre didactice, parinti, artisti, directori de scoli si

de institutii de formare profesionald, decidenti politici, ministere, ONG-uri, UNESCO etc.). FPEA
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prezintd, In anexa, un set de bune practici in domeniu, acestea avand scop ilustrativ pentru implementarea
educatiei artistice.

Lista domeniilor artistice avute In vedere in documentul FPEA pentru implementarea EA
cuprinde: dans, dramd, muzica, literaturd, poezie, mestesuguri, design, arte digitale, storytelling, patrimoniu,
arte vizuale si film, media si fotografie.

Documentul are in vedere doud abordiri privind implementarea artelor in educatie si anume:
educatia artisticd (arts education) si artele in educatie (arts in education). Abordarea de tip educatia artisticd
poate fi derulatd prin doud modalitati (care pot fi implementate concomitent): ,,1. artele pot fi livrate ca
subiecte individuale de studiu, prin predarea diferitelor discipline artistice, dezvoltand elevilor abilititile
artistice, sensibilitatea si intelegerea artelor si 2. artele pot fi vazute ca o metoda de predare si invitare in
cadrul céreia dimensiunile culturald si artistici sunt incluse in toate subiectele curriculumului” (UNESCO,
2000, p. 8). Abordarea de tip artele in educatie ,,foloseste artele (si practicile si traditiile culturale asociate
acestora) ca mijloc/modalitate pentru predarea unor subiecte generale si ca 0 modalitate de aprofundare a
intelegerii acestor subiecte; de exemplu, folosind culorile, formele si obiectele derivate din artele vizuale si
arhitecturd pentru a preda subiecte precum fizica, biologia, geometria; sau introducand drama sau muzica
ca metoda pentru predarea limbilor” (UNESCO, 20006, p. 8).

Principalele propuneri adresate institutiilor (Ministere, UNESCO, ONG-uri etc.) si persoanelor
(profesori, parinti, artisti, directori de scoli si de institutii cu rol educational, decidenti politici) in vederea
sistematizdrii implementdrii EA vizeaza urmaitoarele directii de actiune: constientizare, recunoastere si
promovare a rolului acesteia; dezvoltarea cooperirii/parteneriatelor in vederea sustinerii, promovarii,
implementarii §i disemindrii rezultatelor; initierea, evaluarea si impartasirea de bune practici in domeniu;
dezvoltarea de politici si programe in vederea implementdrii §i evaludrii impactului acesteia; formarea
profesorilor si a artistilor implicati in derularea educatiei artistice; sustinerea si dezvoltarea cercetdrii
privind educatia artistica si promovarea rezultatelor acesteia; sustinerea financiara si politica a masurilor de
implementare; asigurarea resurselor materiale (spatii de lucru, material didactic, suporturi de formare
profesionald etc.) necesare implementdrii; racordarea continutului la cultura existentd la nivel local
(pastrand echilibrul cu valorile altor culturi); atragerea operatorilor culturali in promovarea si
implementarea EA.

Cu referire directd la formarea profesionald a cadrelor didactice si a artistilor, documentul face o
serie de recomanddri, dintre care selectim urmitoarele: a) facilitarea formdrii cadrelor didactice in
domeniile teoriei si practicii educatiei artistice; b) facilitarea formdrii cadrelor didactice atat in vederea
aprecierii, intelegerii, evaludrii si credrii de opere artistice, cat §i in cooperarea cu artistii; ¢) dezvoltarea de
metodologii pentru predarea disciplinelor artistice (inclusiv interdisciplinard) si pentru predarea prin arte;
d) incurajarea participarii artistilor, a persoanelor purtitoare de traditie si a celor care promoveazi cultura

la nivelul invagimantului primar si gimnazial, in vederea imbogitirii folosirii creative de citre elevi a
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diferitelor forme de exprimare artisticd; e) formarea profesionala a artistilor in vederea abilitirii pedagogice

si a dezvoltirii cooperdrii si comunicirii cu actorii scolari.

Agenda Seul. Tinte pentru dezvoltarea educatiei artistice

Agenda Seul a urmdrit lirgirea si concretizarea propunetilor formulate in 2006 in cadrul
Conferintei UNESCO de la Lisabona. Convingerea care a stat la baza propunerilor formulate in cadrul
Agendei Seul este aceea ci educatia artisticd joacd un rol important In procesul de transformare a
sistemelor educationale in directia satisfacerii nevoilor celor care invatd si a adaptirii la cerintele unei
societdti caracterizate de profunde schimbari/dezvoltiri tehnologice si de diferente/inegalititi sociale si
culturale.

Principalele obiective stabilite prin acest document sunt: asigurarea accesibilitatii EA; asigurarea
calitatii conceperii si livrarii EA; aplicarea principiilor si practicilor EA in vederea solutionarii provociarilor
sociale si culturale actuale (integrare, cooperare, comunicare, intelegere, acceptare, exprimare etc.).

Pentru solutionarea provocirilor sociale si culturale actuale, documentul prevede urmatoarele
strategii: aplicarea EA in vederea intdririi capacititii creative si inovative a societdtii; recunoasterea si
dezvoltarea aportului la starea de bine social si cultural a EA (cu referire la impactul pozitiv al folosirii EA:
valoarea sa terapeutici si recuperatorie in situatii de stress/conflict/dezastru, dezvoltarea si pastrarea
identitatii concomitent cu promovarea dialogului intercultural, stimularea implicarii celor care invati si
reducerea abandonului scolar); sustinerea si intdrirea rolului EA in promovarea responsabilititii si coeziunii
sociale, a diversitatii culturale si a dialogului intercultural; facilitarea capacititii de reactie la marile
provocari globale, precum asigurarea picii si a sustenabilitatii (mediu inconjuritor, dezvoltare sustenabild,
migratie, conflicte sociale etc.) prin EA.

Avand in vedere obiectivele atribuite EA in cadrul celor doud documente prezentate, putem
conchide cd accentul se pune pe: dezvoltarea individuald — in sensul de asigurare (prin EA) a educatiei si
participdrii culturale, a dezvoltdrii personale, a adaptirii creative — , pe promovarea picii, a diversititii

culturale si a intelegerii interculturale.

Documente de politici ale Uniunii Europene

Obiectivele asociate de citre UE implementirii EA sunt: promovarea culturii, creativitdtii,
intelegerii interculturale, coeziunii sociale, dezvoltarea personald, facilitarea receptarii si producerii de
creatii culturale/artistice, promovarea creativititii si a antreprenotiatului, precum si adaptarea indivizilor la
cerintele pietei muncii (sub impactul globalizarii si al dezvoltirii tehnologice). Vorbind in termeni de
competente avute in vedere a fi formate prin EA, se poate observa ci accentul se pune pe trei dintre cele
opt stabilite in documentul Recommendation of the European Parliament and of the Council on key competences for
lifelong learning (2006). 18 Dec. 2006, 2006/962/EC (Eutopean Patliament, Council of the European

Union, 2006) privind competentele cheie pentru invitarea permanenta: sociale si civice, spirit de initiativa
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si antreprenoriat, sensibilizare §i exprimare culturald; totodata, prin asigurarea caracterului transdisciplinar
al implementarii EA, este vizatd si dezvoltarea celorlalte cinci competente cheie.

Consiliul Europei a avut, cu mult timp in urmd, preocupari in domeniul culturii si creativititii in
randul tinerilor, concretizate in 1995, in proiectul Culturd, Creativitate si Tineret (cf. EACEA, p. 7). Acesta
a investigat starea de fapt, in vederea implementirii educatiei artistice in scolile statelor UE, cu implicarea
artistilor. Cercetarea privind educatia artisticd in Europa (NACCCE, 1999) a evidentiat faptul ci
introducerea acesteia In cadrul curriculumului va aduce beneficii, dar pentru aceasta este nevoie de
finantare, de formarea actorilor finantati si de monitorizare In vederea asigurdrii calititii actiunilor
intreprinse.

in 2005, Consiliul Europei a emis Comventia cadru privind valoarea mogtenirii culturale pentru societate
leng. Council of Europe Framework Convention on the 1 alue of Cultural Heritage for Society|, care leagd patrimoniul
cultural de educatie si formare. Astfel, documentul european sustine: a) introducerea patrimoniului cultural
mai curand ca mijloc de acces la diferite domenii de cunoastere decit ca obiect de studiu, devenind astfel
un metadomeniu care faciliteazd cunoagterea, invitarea; b) utilizarea patrimoniului cultural in formarea
continua.

Tot la nivelul Consiliului Europei a fost sustinuta ideea schimbului intercultural si a invatarii prin
intermediul activititilor artistice si culturale promovate de organizatii educationale. Aceste idei au fost
structurate in Carta Albd a Dialoguini Intercultural (fr. Livre blanc sur le dialogne interculturel] (Conseil de
I'Europe, 2008), care afirmd cd desfisurarea activititilor culturale contribuie la descoperirea diferitelor
forme de expresie culturald si, implicit, la promovarea tolerantei, intelegerii si respectului reciproc.

Uniunea Europeand, in cadrul Consiliului, si-a manifestat interesul si preocuparea pentru educatia
culturald i artisticd. Cateva repere se evidentiazd, in acest sens: Concluziile Consilinlui si repregentantilor
guvernelor statelor membre reuniti pe 22 mai 2008, cu privire la promovarea creativitdtii §i inovatiei in cadrul educatiei si
Sormarii leng. Conclusions of the Council and of the Representatives of the Governments of the Member States, meeting
within the Council of 22 May 2008 on promoting creativity and innovation through education and trainingl; Programul
Cultural al UE5 sprijind circulatia creatiilor culturale, cu scopul de a sprijini mobilitatea persoanelor active
in domeniul culturii si dialogul intercultural in interiorul UE (Cwlturd si andiovizual |eng. Culture and
Audivisual], 2014, p. 6). Rezolutia dati ca urmare a Comunicatulni agendei europene pentru culturd intr-o lume
lobalizatd (emis de Comisia Europeani in 2007); Recomandarea nr. 1884 (2009) a Ansamblului Parlamentar al
Consilinlui Enropei |eng. Recommendation 1884 (2009) Cultural education: the promotion of culture, creativity and
intercultural understanding through education|; Rezolutia Parlamentului European din 24 martie 2009 privind studiile in
domeninl artei in Uniunea Europeand (2008/2226(INI) [eng. Artistic studies in the Eurgpean Union European
Parliament resolution of 24 March 2009 on artistic studies in the European Union (2008 /2226(INI)).

5 Vezi https://europa.cu/european-union/topics/culture_en.
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Raportul final al Grupului de lucru pentru dezvoltarea sinergiilor cu educatia, in special
cu educatia artisticd

In cadrul agendei europene pentru culturi (prin Planul de lucru al Consiliului pentru culturi pe
perioada 2008-2010), a fost constituit Grupul de lucru pentru dezvoltarea sinergiilor cu educatia, in special
cu educatia artistici. Acest grup a elaborat raportul final (Lauret & Marie, 2010), care se focalizeaza pe
urmitoarele aspecte ale educatiei artistice si culturale: a) cadrul conceptual; b) continutul; ¢) rolul
institutiilor culturale, al artistilor si al operatorilor culturali; d) formarea profesionala a cadrelor didactice, a
artistilor si a altor profesionisti ai culturii; e) evaluarea programelor de EA. Documentul prezinti si o serie
de bune practici menite s ilustreze §i si ofere mai multe propuneri concrete pentru clarificarea si
transpunerea in practicd a aspectelor EA prezentate anterior.

In viziunea grupului de lucru, EAC este organizati sub forma a trei modalititi (complementare si
interdependente), anume: relatia directd cu operele de artd, realizata prin participarea la spectacole,
concerte, expozitii, lectorate; abordarea analiticd, cognitivd a operelor de artd; introducerea/initierea in
practici artistice in contexte adecvate. Aceastd abordare necesitd imbinarea dezvoltarii emotionale si
cognitive a celor care invatd, in vederea unei reale asimilari a continutului invatarii.

In ceea ce priveste evaluarea EA, documentul recomandi introducerea de astfel de programe in
cadrul politicilor nationale. Cu privire la evaluarea achizitiilor i a rezultatelor invitirii elevilor, urmitoarele
aspecte sunt considerate prioritare: dezvoltarea competentelor artistice; capacitatea de a aborda noi
experiente culturale; cresterea increderii in propria persoand §i a stimei de sine; atitudini schimbate;
dezvoltarea creativititii, a constientizdrii culturale, a comunicarii; capacitatea de a transfera competentele
achizitionate in domeniul scolar si in afara acestuia; stimularea colaborarii; contributia la formarea si
dezvoltarea identitatii personale.

Dupd cum s-a putut observa din prezentarea noastrd, principalele rezultate scontate prin
implementarea EA sunt: a) dezvoltare personala (auto-exprimare, inovare, creativitate, competente sociale,
rezolvarea provocirilor cotidiene, spirit critic, autoanaliza, simt estetic, incredere in propria persoani etc.);
b) integrare s§i coeziune sociald (respectarea diversitdtii, cunoasterea propriei culturi si a altora,
constientizare §i exprimare culturald); c) inovatie/dezvoltare economicd (creativitate, inovare,
antreprenoriat, flexibilitate si adaptabilitate); d) formare audientei culturale/artistice si/sau a creatorilor in
aceste domenii (receptare, cunoastere, sensibilitate fatd de creatiile de artd, spirit critic, initiere in
producerea de opere culturale/artistice).

Avand 1n vedere rezultatele vizate prin implementarea EA, este evidentd anvergura procesului.
Acest fapt atrage dupa sine necesitatea obtinerii de dovezi privind veridicitatea si amploarea impactului EA
asupra aspectelor personale si sociale avute In vedere, astfel incdt sd existe atat suport pentru convingerea
decidentilor politici asupra importantei EA, cat si pentru continuarea, aprofundarea §i extinderea cercetarii

in domeniu.
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Fiind vorba de un domeniu educational destul de recent si care, pentru a fi implementat in mod
eficient $i la un inalt nivel de calitate, necesitd schimbiri profunde ale necesarului de formare al actorilor
implicati, un accent deosebit se pune, In cadrul documentelor prezentate, pe recomanddrile privind
formarea profesionala a cadrelor didactice (atat de discipline artistice, cat §i nonartistice) si a artistilor si
profesionigtilor culturali implicati in derularea EA. Un rol deosebit, revine, agadar, asigurdrii
complementarititii functionale in relatia practicd artistici — formare/cultivare teoreticd, astfel incat sa li se
poatd asigura elevilor premisele necesare pentru a intra in contact autentic cu arta si cultura in scoald §i in
afara acesteia. Atat informarea teoreticd, cat si initierea practicd, trebuie facilitate de artisti i profesionisti
culturali; elementele pedagogic si artistic joacd un rol fundamental in acest proces, ele facilitind fluxul de

informatii si practici intre elevi si actorii-formatori.
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CAPITOLUL 3
ARTELE IN CONTEXTUL EDUCATIV DIN ROMANIA

in capitolul de fata, vom trece in revista diferite modalitati de manifestare a artelor in contextul
educativ romanesc, retele de colaborare si mecanisme administrative in uz, precum si unii dintre factorii
care pot influenta prezenta artei In scoald. Din cite cunoastem, nu existd o cercetare dedicati in mod
special acestui subiect, in schimb, remarcim existenta unor studii si analize din ultimii ani care au surprins
aspecte privind modul in care educatia artistica influenteazd deschiderea elevilor spre culturi si consumul
cultural. Informatiile obtinute provin din analiza de documente dedicate acestei problematici (de exemplu,
EACEA, 2009), precum si din studii si cercetari privind cadrul in care sunt circumscrise actiunile fiecarei
organizatii scolare din Invitdmantul preuniversitar romanesc (Bercu, 2012; Mantalutdi & Velea, 2013).
Pentru analiza prezentei, a rolurilor atribuite §i a utilitatii artei in educatie vom recurge si la competenta
cheie ,,sensibilizare si exprimare culturald” (European Parliament, 2000), deoarece aceasta cuprinde
aspecte referitoare la educatia artisticd, culturald si pentru patrimoniu, formulate in termeni de cunostinte,
aptitudini si atitudini, pe care elevii ar trebui sd le dobandeascd la sfarsitul educatiei obligatorii. Precizdm
faptul cd cele opt competente cheie europene au fost asumate la nivelul legislativ in Romania (Legea
educatiei nationale nr. 1/2017), fiind prezente in profilul de formare a elevului, in structura planurilor-cadru
pentru invatimant, precum si in programele scolare. In strategiile si politicile educative formulate in
diferite documente romanesti®, se afirma interesul pentru educatia pentru dezvoltarea culturald ca punct
important in dezvoltarea tirii pe termen mediu §i lung.

In cadrul sistemului de invigimant preuniversitar, elementele specifice educatiei artistice si
culturale — patrimoniu, creatia artisticd, diversitate culturald, multiculturalitate, ambient, interventia
culturald etc. — pot fi intalnite in curriculumul gcolar care constituie trunchiul comun, in curriculumul la
decizia scolii, in segmentul de activitati extrascolare, in proiecte nationale si internationale derulate in
parteneriat cu alte institutii sau in cadrul programului national ,,Scoala altfel”. Modalititile de structurare a
ofertelor de activitati artistice pe care le are la indemani organizatia scolard deriva din contributia adusi
prin aria curriculard Arte, in mod direct, prin curriculumul la decizia scolii, precum si prin activititile
educative i activitatile extrascolare. (Bercu, 2012; Mantdluta & Velea, 2013). Studiul Eurydice dedicat
educatiei artistice §i culturale in tirile Uniunii Europene (EACEA, 2009) a pus In evidentd o oferta de
curriculum formal din sistemul de invitdmant romanesc care vizeaza doar trei domenii artistice: muzica,

desen si literatura, iar prin analiza de fatd vom putea observa daca au aparut schimbari in acest sens.

®Vezi, de exemplu, Strategia Nationald pentru Dezvoltare Durabild a Romaniei. Orizonturi 2013-2020-2030, din 2008.
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Vom incerca sia oferim, In continuare, citeva raspunsuri utile pentru conturarea unei imagini
asupra ipostazelor prin care se manifesta activitdtile artistice in scoald plecand de la urmitoarele intrebari:
care este suportul oferit prin intermediul curriculumului scolar, la nivel invdtimantului preuniversitar?
(cap. 3.1); ce directii de interventie sunt urmdrite prin planul de dezvoltare a scolii? (cap. 3.2); ce

mecanisme de dezvoltare a ofertelor de activitati artistice functioneaza la nivel local si national? (cap. 3.3).

3.1. Dezvoltarea educatiei artistice prin intermediul cutriculumului gcolar

In structura invatimantului preuniversitar romanesc, doar doud discipline din domeniul artistic au
un statut obligatoriu, individualizat, pe toata durata educatiei obligatorii. Potrivit planului-cadru pentru
invitimantul gimnazial (OMENCS nr. 3590/05.04.2016), domeniul artistic este integrat in aria curriculard
Arte si cuprinde Educatia muzicald si Educatia plastica. Aceste discipline fac parte din trunchiul comun si
au alocatd cite o ord pe siptimanid. Pe durata ciclului inferior al liceului (OMECI nr. 3410/ 16.03.2009),
disciplinele Educatie muzicald si Educatie vizuali au alocate cite o ord/sdptimand, in clasa a IX-a, i cite o
ord la doud sdptimani, in clasa a X-a. Ciclul supetior al liceului prevede cate o ord/sidptimanid pentru
disciplina Educatie artistici doar la filiera teoreticd, profil umanist (nu luim in considerare filiera
vocationald, profil artistic, deoarece are un statut diferit, configurat in raport cu domeniul de specializare).

Daci la nivelul gimnaziului si al liceului educatia artisticd este organizatd in cadrul ariei curriculare
Arte, planul-cadrul din invigimantul primar (OMEN nr. 3.371/12.03.2013) relevid o alti modalitate de
organizare care presupune conexiuni Intre mai multe arii curriculare. Abordarea domeniului artistic In
structura acestui nivel de Invatdmant este transversald si presupune legitura dintre aria curriculard Arte si
aria curriculard Educatie fizicd, sport si sinatate, prin intermediul disciplinei Muzica si migcare. Timpul
scolar dedicat acesteia este de 2 ore/sdptimani, in clasele pregititoare, I si a I1-a, si de o ord/sdptimani, in
clasele a IlI-a si a IV-a. Disciplina Arte vizuale si abilititi practice reprezintd o punte intre ariile curriculare
Arte si Tehnologii, avind alocate 2 ore/siptimani, in clasele pregititoare, I, a II-a si a IIl-a, si o ord/
sdptamand, in clasa IV-a.

In afara de situatia descrisi mai inainte, in care constatim existenta unor structuri disciplinare de
sine stdtitoare, cu un timp scolar clar alocat, domeniul artistic se regdseste integrat si in cadrul altor
discipline. De exemplu, literatura este studiatd in cadrul disciplinelor limbi si literaturi materne’, limbi
moderne, limbi clasice. Elemente de educatie culturald si pentru patrimoniu fac parte din studiul istoriei,

programa scolari cuprinzand §i continuturi socioculturale.

7Avem In vedere, aici, oportunititile de dezvoltare care decurg din schimbirile produse In conceperea unui domeniu
de cunoastere, obiect al disciplinei Scolare. De exemplu, disciplinele $colare pentru limbi Si literaturii materne
incearci si rispundi provocirilor lumii moderne, in care interactiunile umane presupun mult mai multe situatii de
realizare. Prin urmare, a fost necesard o redefinire a finalittilor educative ale limbii materne astfel incit si
integreze/adapteze conceptele de identitate, de alteritate $i de diversitate culturald dintr-o perspectivi relationald, in
contexte culturale diverse (Byram, 2009).
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Structura invatimantului preuniversitar oferi, de asemenea, posibilitatea de dezvoltare a unui
parcurs individualizat al formarii, prin construirea unor programe scolare in functie de interesele elevilor,
ale parintilor si ale altor membri din comunitatea locald. Aceste programe au statutul de curriculum la
decizia scolii (CDS) si au un timp scolar alocat in planul-cadru de invitamant.

Un alt aspect important privind dezvoltarea educatiei artistice prin intermediul
curtriculumuluigcolar se referd la faptul cid, in Legea educatiei nationale nr.1/2011, finalitatea principald a
educatiei constd in formarea competentelor, ,intelese ca ansamblu multifunctional si transferabil de
cunostinte, deprinderi/abilititi si aptitudini” (art.4), iar ,,Curriculumul national pentru invitimantul primar
si gimnazial se axeazd pe 8 domenii de competente cheie care determina profilul de formare a elevului”
(art.68). In prezent, invigimantul primar functioneazi deja dupi acest model de proiectare curriculari a
disciplinelor scolare, celelalte cicluri de invatamant fiind in curs de schimbare. Aceastd conceptie privind
formarea competentelor genereaza perspective interdisciplinare i transdisciplinare care pot crea un spatiu
mai mare si mai divers de manifestare a educatiei artistice §i culturale chiar in cadrul timpului scolar. Ar fi
identificabil, de exemplu, prin aceste noi abordiri metodologice, si un rispuns pentru frecventele
semnaldri, ale decidentilor, profesorilor, elevilor si parintilor privind lipsa de timp pentru organizarea
activitatilor artistice.

Raportatea activititilor didactice la profilul de formare a elevului, rezultat din asumarea la nivel
legislativ a celor opt competente cheie europene, il ajutd pe profesor si-si construiasca un demers coerent
la clasi. Pentru reglarea propriei actiuni, profesorul poate recurge la o analizi de context in care
descriptorii competentei cheie ,,sensibilizare si exprimare culturald” pot constitui indicatori relevanti
pentru observarea potentialului de dezvoltare a activitatilor artistice prin intermediul scolii. De exemplu, in
cadrul unei cercetiri derulate in Institutul de Stiinte ale Educatiei care a presupus analiza suportului oferit
de curriculumul oficial pentru formarea competentei cheie ,sensibilizare si exprimare culturali”
(cunostinte, abilitati, atitudini), s-a constatat ¢4, in programele scolare, se regiseau, in acel moment, trei din
cei sase descriptori referitori la cunostinte (constientizarea patrimoniului cultural local, national si
european; cunostinte de bazi referitoare la opere culturale majore; intelegerea importantei factorilor
estetici in viata obisnuitd); doi din cei patru descriptori referitori la aptitudini (aprecierea critic si estetica
operele de artd si a spectacolelor, ca si exprimarea personald printr-o varietate de mijloace, folosind
propriile aptitudini inndscute; compararea propriilor sale opinii si expresii creatoare cu ale altora) si cateva
elemente din cei doi descriptori referitori la atitudini (intelegerea profundi a propriei sale culturi si
sentimentul identitatii; creativitate, vointa de a dezvolta propriul sau sens estetic) (Capitd, 2011). Analiza
contextului educativ din perspectiva competentei ,,sensibilizare §i exprimare culturald” ne-a oferit
informatii si despre descriptorii care nu erau sustinuti prin intermediul programelor scolare. Printre acegtia
se aflau descriptorii referitori la cunostinte (cunostinte de bazd referitoare la cultura populara
contemporand; intelegerea diversitatii culturale si lingvistice In Europa i in alte regiuni ale lumii;

intelegerea necesitatii de a conserva diversitatea culturald §i lingvistici din Europa si din alte regiuni ale
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lumii), la deprinderi (reperarea si transferul posibilititilor sociale $i economice intr-o activitate cultural;
formarea aptitudinilor creative care pot fi transferate in diverse contexte profesionale; exprimarea
personald printr-o varietate de mijloace) sau la atitudini (respect si atitudine deschisd fatd de diversitatea
exprimarii culturale; vointa de a dezvolta propriul siu sens prin practica personald a exprimarii artistice si
prin participarea la viata culturald). Toti acesti descriptori ar putea fi dezvoltati si completati cu resurse din
afara timpului scolar: activititi furnizate in contexte de educatie nonformald, activitdti extragcolare
organizate cu resursele scolii sau in parteneriat cu ofertanti de programe si proiecte de educatie artistica.
Prin urmare, o simpld analizd a stdrii de fapt (cum este aceea prezentati mai sus) ar putea oferi, atit
profesorilor cat si ofertantilor de activitati din zona de educatie nonformald, solutii pentru articularea
coerentd si intentionatd a educatiei artistice §i culturale a elevilor.

Nu in ultimul rand, ar trebui s tinem cont de faptul ci activitatile artistice si culturale dezvoltate
prin intermediul curriculumului gcolar sau in afara acestuia pot face obiectul evaludrii din perspectiva
calitatii educatiei, in raport cu planul de dezvoltare a scolii. Aceastd evaluare este realizatd constant in
cadrul Comisiei pentru Evaluarea si Asigurarea Calitatii (CEAC) si poate pune in evidenti factori
favorizanti sau blocaje in dezvoltarea unor programe ale scolii, fie acestea in domeniul artistic sau in alte
domenii. De exemplu, alegerea programelor de tip CDS este determinati de multe ori de asteptarile
parintilor si ale profesorilor, decit de interesele reale de formare ale elevilor. Dimensiunea scolii sau
resursele sale umane sunt importante, de asemenea, iar interesul pentru aprofundarea si dezvoltarea unor
discipline la care se dd examen influenteaza substantial si ofertele care vizeaza domenii noi de studiu din

zona artistica si culturala.

3.2. Potentialul de dezvoltare a activititilor artistice la nivelul gcolii

Fiecare scoala isi defineste misiunea in acord cu obiectivele sale strategice, in functie de care este
elaborat planul de dezvoltare institutionala. De exemplu, o scoald poate urmiri accesul egal la educatie,
dezvoltarea capacitatii institutionale si a culturii organizationale, promovarea unei culturi civice minimale,
pregitirea unui mediu intercultural, pregatirea elevilor pentru a deveni buni cetiteni (Bercu, 2012). Planul
scolii transpune 1n actiuni toate punctele referitoare la dezvoltarea calitdtii educatiei. Plecand de la analizele
interne, aceste actiuni se structureaza in directii pentru imbunititirea managementului scolii; dezvoltarea
bazei materiale; aplicarea performanti a curriculumului in raport cu nevoile populatiei scolare;
imbundtitirea comunicdrii interne §i externe; asigurarea transparentei procedurilor si a evaludrii
imbunitatirea cooperarii §i a parteneriatului cu comunitatea locala; dezvoltarea unei oferte curriculum la
decizia scolii (CDS) adecvata nevoilor elevilor; dezvoltarea ofertei de activitati extragcolare si acces egal la
resurse educative. Comisia pentru Evaluarea si Asigurarea Calitdtii (CEAC), existente in fiecare scoald, va

aprecia gradul de atingere a acestor obiective.
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Calitatea educatiei este influentatd de capacitatea de inovare a profesorilor, iar posibilitatea oferita
acestora de a dezvolta oferte de CDS reprezinti un raspuns administrativ, reglementat, de actiune, inclus
in planurile-cadru de Invatdmant preuniversitar. Programele scolare de tip CDS sunt vizute ca instrumente
de imbogitire a ofertei educationale §i chiar de schimbare a practicilor didactice. Acest potential de
diversificare a experientelor de invatare ale elevilor si a practicilor didactice este atribuit §i activitatilor
extracurriculare, Inscrise, la randul lor, in planul de dezvoltare a scolii. In vederea prezentdrii succinte a
contributiilor acestor practici la dezvoltarea domeniului artistic, am recurs la studii si rapoarte realizate in
cadrul unor cercetari derulate la Institutului de Stiinte ale Educatiei (Mandrug, 2010; Capita, 2011; Bercu,
2012; Mintilutd & Velea, 2013), la informatii existente pe site-urile scolilor, inspectoratelor scolare
judetene, Ministerul Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice, precum si la informatii de pe site-urile

unor organizatii, care oferd programe de educatie nonformali (arte, culturi, patrimoniu).

Oferta educationald prin curriculumul la decizia scolii

De mai bine de 15 ani, segmentul de curriculum la decizia scolii (CDS) constituie una dintre
modalitatile de imbogitire a ofertei educationale in cadrul sistemului de invigimant romanesc
preuniversitar. Potrivit procedurilor existente, ofertele sunt anuntate elevilor si parintilor, pentru a-si
exprima optiunea, sunt aprobate la nivelul scolii §i la nivelul inspectoratelor scolare. Ofertei locale i se
adaugid o alta, centrald, care cuprinde programe de CDS aprobate prin ordinul ministrului educatiei si

poate fi selectatd si derulata de orice institutie scolara.

Oferta centrali

Programele scolare care fac parte din oferta centrald de curriculum la decizia scolii sunt aprobate
prin ordinul ministrului educatiei si pot fi utilizate de toate cadrele didactice care considerd oportuna tema,
in raport cu interesele de invatare ale elevilor®, in invitdmantul primar, existd 17 astfel de programe CDS.
Fiecare document vizeazd doi sau mai multi ani de studiu. Programele se referd la: abordarea limbii si
culturii unor minoritati, educatie ecologici si de protectie a mediului, educatie financiara, educatie prin sah,
educatie pentru prevenirea riscului rutier, educatie pentru sinatate, educatie europeana, educatie pentru
societate, matematicd §i stiinte in societatea cunoasterii, educatie pentru arhitecturd si mediu construit, joc
si miscare, filosofie pentru copii.

Din aceasta ofertd, programa CDS ,De-a arhitectura. Educatie pentru arhitecturd si mediu
construit”, pentru clasele a I1I-a si a IV-a, este singura care abordeazd explicit un domeniu reprezentativ

pentru dimensiunea artisticd, culturald si de patrimoniu in cadrul educatiei.

80ferta centrald de programe de tip CDS este accesibili pe site-ul Institutului de Stiinte ale Educatiei, la
adresa http://programe.ise.ro/.
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Trimiteri la arte, culturd si diversitate culturald, patrimoniu, creatie culturald, comunitate si traditii
etc. apar doar in programele care se adreseazd unor minoritati etnice din Romania. Amintim, ca exemplu,
programa ,,Culturd si traditii aromane”, pentru clasele I-II §i III-IV. Aceastd programi propune un
obiectiv general intitulat ,Dezvoltarea atitudinilor de empatie culturald si interculturald”, obiective
specifice si activitdti de Invatare referitoare la elemente de cultura si patrimoniu. Cu acelasi accent pe valori
culturale si de patrimoniu, este definitd si programa de CDS ,,Limba ebraicd. Limba moderna 17, clasa a
III-a si a IV-a. Programa se raporteaza la competenta cheie ,sensibilizare si exprimare culturald” si
urmareste formarea de ,,abilitati de intelegere interculturald, expresie culturald $i mediere™, care cuprinde
frecvente trimiteri la valori culturale ale comunititii §i la valorile universale, la diversitate culturald si
patrimoniu etc. Avand in vedere modelul de proiectare a acestor categorii de discipline, trimiterile la
empatia culturald §i interculturald sunt prezente si in alte programe scolard (de exemplu, ,Limba si
literatura maghiara pentru elevii care frecventeazi clasele cu predare in limba roméand sau trdiesc in doud
culturi minoritare”, clasele I-IV). Dat fiind domeniul de cunoastere care presupune invitarea unei limbi,
putem deduce ci existd activitdti de sensibilizarea fatd de cdrti §i lecturd, activitati de invitare pe care le
putem asocia cu ideea de transmitere a unor valori culturale.

in categoria programelor care cuprind (putine) trimiteri la elemente artistice, culturale sau de
patrimoniu (traditii culturale, sdrbdtori etc.), poate fi trecutd programa ,,Activitati transdisciplinare”, pentru
clasele I-1V, sau ,,Joc si miscare”, clasele pregititoare, I si II, unde este recomandat ,,ca resursele s fie
estetice, atractive $i usor de manevrat”, in sectiunea referitoare la sugestii metodologice.

Celelalte 12 programe de CDS din oferta centrald pentru Invatimantul primar nu cuprind explicit
trimiteri la elemente artistice, culturale sau de patrimoniu nici macar la activitatile de invatare, chiar dacid
domeniul respectiv ar putea fi abordat si din perspectiva valorilor culturale (sah, filosofie, matematica si
stiinte).

in invitamantul gimnazial, existd 19 oferte centrale de curriculum la decizia scolii, pentru un an de
studiu sau mai multi: ,,Culturd si traditii aromane”, , Limba si literatura maghiard”, , Creaza-ti mediul”,
»Educatie ecologicd si de protectie a mediului”, ,,Limba neoelena si civilizatia Greciei antice”, ,,Culturd
civica”, ,,Educatie interculturald”, ,Expresii si proverbe latine”, ,Istorie orald, istorie traitd, istorie
povestita”, , Lectura si abilititile de viata”, ,,Mituri si legende greco-romane”, ,,Riadécini latine in cultura si
civilizatia romaneascd”. Unele dintre acestea vin In continuarea ofertei din Invitdmantul primar.

Programele de CDS pentru liceu contin 32 de oferte, care presupun, de asemenea, continuarea
unora dintre temele abordate In gimnaziu sau introducerea unor teme noi. Sunt continuate temele

referitoare la ,,Culturd si traditii aromane”, ,,Limba neoelend si civilizatia Greciei antice”, ,,Lectura si

9Programele actuale pentru primar au, din 2013, un alt model de proiectare, bazat pe integrarea competentelor, acesta
inserand sectiunea ,,Valori §i atitudini” din modelul anterior in structura competentelor generale $i specifice. Data la
cate a fost aprobatdi o programi CDS indicd $i actualitatea acestora in raport cu precizirile
din Legea edncatiei nr.1/2011. Trecerea lot in revistd este utild pentru a avea o perspectivd diacronici asupra acestor
oferte si a posibilelor lor efecte in context educativ.



Arta in scoala: concepte si practici _

22

abilititile de viata”, ,,Limba si literatura maghiari”, , Rddacini latine in cultura i civilizatia romaneasca”,
»HPducatie interculturald”, , Istorie orald, istorie triitd, istorie povestitd”. Dintre programele de CDS noi,
amintim ,,Limba romani”, ,,Culturd si civilizatie latina”, ,,Dezbatere, oratorie si retorica”. In aria

curriculard Arte, nu apare nicio programa de CDS.

Oferta locali

O analizd a tendintelor de dezvoltare, la nivel national, a programelor de tip CDS in scoli nu este
posibild, in acest moment, datorita lipsei unei baze de date complete si accesibile. Avem ca termen de
comparatie cercetdrile privind evolutia temelor si practicilor privind curricumului la decizia gcolii derulate
in cadrul Institutul de Stiinte ale Educatiei (Mandrut, 2010). Precizdm faptul cd lipsa unei baze de date care
sa cuprindd informatiile privind derularea programelor CDS in scolile din Romania nu ne permite sa
analizim nici frecventa cu care sunt alese programe din oferta centrald, nici impactul acestora asupra
educatiei elevilor. Site-urile scolilor fac vizibild oferta educationald a institutiei, fard sd ofere informatii si
despre contextualizarea acesteia prin intermediul programelor de CDS. Existenta unor astfel de date, ne-ar
permite sd analizim nevoile de formare locale, particularititile contextului educational respectiv sau
evolutia intereselor de formare ale elevilor de la o generatie la alta §i gradul de satisfactie al acestora in
raport cu ofertele propuse de profesori!?.

Studiul privind mecanismele de aplicare a curriculumului la clasid (Bercu, 2012) ne ofera o serie de
informatii privind tematica ofertelor de CDS derulate in cele 12 scoli care au ficut parte din esantionul de
cercetare. Analiza documentelor administrative furnizate de institutiile scolare releva faptul cd oferta de
CDS este influentatd de dimensiunea scolii. Ofertele au fost de mai multe tipuri, observandu-se un procent
de cel mult un sfert de programe noi din total, de la un an la altul. Prin consultarea listelor puse la
dispozitie de scoli putem avea o perspectiva asupra titlurilor programelor CDS, fara si se ofere informatii
neaparat si asupra tipului de optional.

in invagimantul primar, sunt derulate programe de tip CDS care sunt in mai mare parte integrate
la nivel de atie curriculari. in gimnaziu, ofertele de programe de CDS care pun in relatie mai multe arii
curriculare sau propun domenii noi sunt rare. In schimb, pare si fie mai mare numarul programelor de
CDS care presupun o ofertd corelati cu discipline precum matematicd, limba englezi, limba francezi,
limba germani, biologie, TIC, educatie civicd, geografie, biologie, istorie, muzicd. Oferta cea mai
consistenta este pentru matematicd si limbi moderne. Printre ofertele de CDS derulate in cele 12 institutii
scolare in anul scolar 2011-2012 (Bercu, 2012), educatia artistica si culturala a fost vizatd de programe CDS

precum: ,,Me and my world”, ,Literaturd pentru copii’, ,,English through stories”, ,,Mari enigme ale

10, Din punct de vedere conceptual i declarativ, CDS reprezenta o inovatie de varf care lansa o provocare scolii
pentru a iesi din inertie si a deveni o adevirati organizatie dinamica, geoala care invatd. In perspectiva implementirii
insd, CDS a reprezentat mai degrabd o plasi de sigurantd pentru normele profesorilor in risc, devenind in loc de
curriculum la decizia scolii, curricnlum la dispozitia seolii. Diferenta terminologicd indica distanta dintre responsabilitatea
luarii unei decizii si arbitrariul unei dispozitii.” (Mandrut, 2010, p. 27).
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istoriei”, ,,Literatura universald”, , Kinderwelt”, ,,Set sail to English land”, ,, Teatru pentru copii”, ,,Dans
modern si populat” (reamintim cd nu avem acces la textul programei, doar la titlul acesteia).

Interesul cadrelor didactice pentru a realiza programe de CDS poate fi influentat si de tipurile de
proceduri administrative de aprobare. De exemplu, potrivit regulamentului de avizare a propunerilor de
CDS desfisurat in unititile de invitamant din judetul Bihor!!, doar ,,programele cu continuturi noi”
trebuie avizate de inspectorul de specialitate, celelalte vor fi avizate doar in organizatia scolara.

Cum remarcam mai inainte, in acest moment, nu dispunem de date cantitative relevante privind
tipurile si frecventa de utilizare a programelor de CDS din oferta centrald, cu exceptia programei scolare
»De-a arhitectura. Educatie pentru arhitecturd si mediu construit”. Datele sunt furnizate de asociatia care

dezvoltd parteneriatele de colaborare cu scolile si cu inspectoratele scolare (vezi, mai jos, studiul de caz).

Oferta educationald prin activitdtile educative §i extrascolare

Practicile privind activititile educative si extrascolare sunt mai vizibile, in prezent, datoritd
mecanismelor de asigurare a transparentei activitatilor institutionale si a mecanismelor care vizeazi
evaluarea calititii educatiei in unititile scolare. Aceasta a Insemnat dezvoltarea modalitatilor de comunicare
a scolii cu partenerii sdi directi si cu beneficiarii educatiei. O modalitate de informare directd este aceea
prin intermediul site-ului scolii sau al institutiilor cu atributii in zona educatiei formale. De exemplu, site-ul
inspectoratelor scolare judetene (IS]) oferd o imagine asupra activititilor extrascolare si extracurriculare
aprobate pentru a fi derulate in cadrul programului ,,Scoala altfel”, in cadrul calendarului anual al
activitatilor educative nationale (CAEN) si regionale (CAER), sau in cadrul unor programe si proiecte la
care participd unitati scolare din judetul respectiv. Strategia pentru edncatie a judetnlui Clyy 2013-201672 pe
durata invitimantului preuniversitar cuprinde trimiteri la obiective strategice care vizeaza dezvoltarea
ofertei de activitati extrascolare si extracurriculare in domeniul educatiei cultural-artistice §i stiintifice, in
complementaritate cu educatia formala, precum si la dezvoltarea de programe scolare de CDS. Site-ul IS]
Brasov oferd vizibilitate activititilor de educatie culturali organizate, de exemplu, de muzeele locale,
proiectului ,,De-a arhitectura” sau proiectului orasului Brasov privind candidatura la titlul de capitala
europeand a culturii in 2021, alaturi de alte tipuri de programe si proiecte. Activitdtile extrascolare pot fi de
asemenea vizibile pe site, fie cu intrari distincte, fie in cadrul sectiunii Proiecte.

Ministerul Educatiei reglementeazd desfasurarea programului national ,,Scoala altfel” din 2010 si
specifica modalitatile de diseminare §i recunoastere a exemplelor de bune practici realizate in cadrul acestui
program (OMENCS nr. 5034/29.08.2016). Evaluarea impactului acestui program, realizatd prin
intermediul unei cercetiri derulate pe un esantion reprezentativ la nivel national, la Institutul de Stiinte ale

Educatiei (Mantilutd & Velea, 2013), oferd o perspectivi de ansamblu asupra gamei de activititi

1 Aprobat in 6 mattie 2015, accesibil la
http://www.isjbihot.ro/isjbihot/fisiete /noutati/ regulament%20CDS_2015.pdf
http:/ /www.isjcj.to/htm/sitepr_new/pt/pdf/Strategia_pt._educatie_2013-2016.pdf
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extragcolare, a frecventei acestora si, implicit, asupra practicilor/experientelor pe care le-au acumulat
scolile In acest interval de timp. Se constatd, aici, cd activitatile culturale se afld, la diferentd mica fatd de
cele sportive, pe primele locuri, ca procentaje obtinute.

Tot prin intermediul ministerului educatiei este gestionat $i calendarul anual al activititilor
educative nationale (CAEN), In care pot fi selectate (si finantate) activititi din domeniul artistic §i cultural,
sectiunile arte vizuale, literaturd, muzicd, dans, teatru, folclor, traditii, obiceiuri, culturi si civilizatii.
Celelalte domenii se referi la ecologie si protectia mediului, domeniul educatie civica, voluntariat si
proiecte caritabile, domeniul sportiv-turistic, domeniul stiintific, domeniul tehnic. Majoritatea proiectelor
educative formulate presupun concursuri si festivaluri. Printre aceste practici de activititile extrascolare se
regisesc: concursuri de desene, sdptamani ale lecturii; concursuri de eseuri; concursul ,,Lumea povestilor”;
concursul de decorat, concursuri interdisciplinare, interculturale; concursuri de creatie §i recitiri; atelier de
picturd cu lucriri inspirate din textele literare citite; ateliere de creatie literard; vizionarea unor piese de
teatru, auditii muzicale; activitdti ale grupului coral; expozitii de desene, desene pe asfalt, serbiri pe diverse
teme; excursii tematice; activitdti realizate in cadrul unor proiecte nationale §i regionale.

La nivelul scolilor, activitatile reflecta atat nevoia de diversitate cat si de continuitate. Prin acestea
se incearcd sd se raspundd agteptirilor elevilor si sa li se ofere ocazii pentru implicarea in mod activ si
creativ. Experientele de activitdti inscrise in contextul unor proiecte internationale derulate in scoald (de
exemplu, programele Erasmus+), releva interesul organizatorilor pentru traditii si identitate locald sau
diversitate culturald in context european. De asemenea, se observi un interes pentru activitati care au o
dimensiune incluzivi, fiind axate pe solidaritate si evitarea marginalizdrii sociale.

Participarea la activitatile extracurriculare presupune libera alegere a copiilor, in functie de
afinititile pentru tema activititii si de programul scolar curent (Bercu, 2012). In ceea ce-i priveste pe
profesori, participarea este influentatd, de asemenea, de disponibilitatea de implicare in activitdtile

extrascolare si de orarul lor sdptamanal.
3.3.Mecanismele de dezvoltare a ofertelor de educatie artistica si culturala

Pentru derularea de programe si proiecte educative In domeniul artistic si cultural sunt abilitate
scolile, inspectoratele scolare judetene si Ministerul Educatiei Nationale si Cercetdrii Stiintifice (MENCS).
La nivelul fiecdrui inspectorat scolar judetean existd un departament care gestioneazad programe §i proiecte
locale, nationale sau internationale. De asemenea, prin legislatia in vigoare, sunt desemnate §i alte institutii
cirora le revin atributii privind organizarea de activititi extrascolare. Potrivit Iegi educatiei nationale din
2011, ,,anteprescolarii, prescolarii §i elevii din invdtdmantul preuniversitar au drepturi egale la educatie,
prin activititi extrascolare organizate de Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului.
Activitatile extrascolare sunt realizate in cadrul unittilor de Invatimant preuniversitar, in cluburi, in palate

ale copiilor, in tabere scolare, in baze sportive, turistice si de agrement sau in alte unititi acreditate in acest
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sens” (LEN, art. 81). Responsabilititi de dezvoltare a activitatilor artistice le revin Ministerului Culturii,
cluburilor si palatelor copiilor, muzeelor nationale si regionale, bibliotecilor publice, centrelor judetene de
culturd. Astfel, se constituie o retea de institutii care ar putea sustine nevoi si initiative de dezvoltare a unor
programe de educatie artistica si culturald la nivel national. In liniile de finantare asigurate de MENCS, se
Inscriu programe nationale si componente locale ale unor proiecte aflate in derulare sau activitati ,,privind
organizarea de concursuri pentru elevi, pe obiecte de invitdmant si pe meserii, tehnico-aplicative,
stiintifice, de creatie, concursuri si festivaluri cultural-artistice, campionate §i concursuri sportive scolare,
cu participare nationald si internationald, precum si olimpiade internationale pe obiecte de invitamant”
(LEN, art.111).

Palatele si cluburile copiilor sunt definite ca unititi de invitimant pentru activititi extrascolare,
organizate i finantate de MENCS. Palatul National al Copiilor din Bucuresti este subordonat MENCS. La
nivel local, palatele si cluburile copiilor sunt in subordinea inspectoratelor gscolare. MENCS cofinanteazi
proiectele de activititi educative aprobate (depuse prin intermediul palatelor copiilor), iar propunerile pot
cuprinde toate tipurile de activitati educative, scolare si extrascolare de interes pentru institutiile educative.
Legislatia in domeniu nu permite insd cofinantarea decat pentru activitati care presupun concursuti sau
festivaluri, celelalte proiecte putiand fi aprobate insa fira finantare.

MENCS, la randul sdu, poate fi partener pentru desfisurarea de concursuri si festivaluri, dintre
care amintim: Concurs ,,Culturd si civilizatie europeana”, Festival de muzicd ,,Jeunesses Musicales
Romainia”; Olimpiada mestesugurilor traditionale; ,,LicArt” - Festival national de arte pentru liceeni;
concurs national pentru elevi intitulat ,,Diversitatea - O sansd in plus pentru viitor” (in cadrul aceluiasi
program are loc §i o tabdra de creatie interculturala'3).

Rezumand, precizirile regulamentelor de organizare a activititilor educative, scolare si
extrascolare cu privire la domeniul cultural artistic, amintite mai Inainte, stimuleazd dezvoltarea unor
tematici din arta plastica, literaturi, teatru, folclor, traditii obiceiuri, film, muzicd $i dans concretizate in
concursuri, festivaluri sau proiecte. Aceste tipuri de activititi sunt propuse de catre gradinite, scoli,
cluburile copiilor, centre scolare pentru educatie incluzivd, inspectorate scolare judetene. Componenta de
diversitate culturald este dezvoltatd In cadrul parteneriatelor dintre scoli §i palatul copiilor din Romania
prin proiecte, festivaluri si concursuri. Cultura teatrald este foarte frecvent dezvoltatd prin numeroase
activitati: teatrul de pdpusi si pantomimad, festivaluri internationale, concursuri nationale de teatru, teatru in
limba englezd si francezd, teatru antic, teatrul de revistd etc. Venite dinspre alte tipuri de organizatii,
asociatii nonguvernamentale si institutii culturale, activititile de educatie artistici si culturala care se
adreseaza scolilor se concretizeaza, de asemenea, In programe, proiecte, concursuri si festivaluri. Ultimele
doud tipuri de activitati sunt mai frecvente datoritd suportul financiar oferit de institutiile educative

centrale si regionale (MENCS, IS]J).

13 http:/ /www.divers.otg.to
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La finele acestui excurs, dorim si mai semnalim c4, deoarece pentru evaluarea calititii educatiei
din scoli sunt luate in considerare i activitatile extrascolare si proiectele dezvoltate, se observi, in
consecintd, si o crestere a numdrului acestor activitdti si o diversificare a tematicii circumscrise domeniului
artistic. Totusi, aprecierea impactului acestora asupra formarii elevului (Céapitd, 2011; Bercu, 2012) releva
nevoia de a crea legituri constructive intre activititile de educatie formald si nonformali, problematica
aflatd incd in actualitate'* si in agteptarea unor instrumente de lucru pentru toti cei implicati §i in
desfagurarea activititilor artistice. Prin urmare, ceea ce ar fi util din perspectiva educatiei, consta in
echiparea elevilor cu instrumente adecvate de invitare si de reflectie la propria invitare, astfel incat sa
poatd recunoaste beneficiile experientelor lor de invitare din afara scolii. Profesorii, de asemenea, au
nevoie de instrumente adecvate pentru a reusi si echivaleze aceste experiente ca rezultate de invatare
semnificativa in planul educatiei formale.

In ceea ce priveste impactul mecanismelor administrative aflate in uz, practicile existente releva
faptul ca, pentru derularea de activititi educative i extrascolare, colaborarea este initiatd fie de institutiile
scolare, prin accesarea mecanismelor si resurselor puse la dispozitie prin intermediul Ministerului
Educatiei, fie de institutii si asociatii culturale, prin stabilirea unor parteneriate cu institutiile educative.

in consecinti, diversitatea activitatilor artistice este influentata de mai multi factori, printre acestia
fiind de amintit, in special, modul in care institutiile scolare se raporteazd la reglementirile legislative
privind evaluarea calitatii educatiei (reflectia institutionald asupra atractivitatii si complementaritatii
ofertelor de educatie formali si nonformala fiind de neevitat) si modul in care ele exploreaza oportunitatile
oferite prin programul national ,,Scoala altfel” sau prin mecanisme de accesare a resurselor financiare

existente.

14 Vezi, de exemplu, explicatia cu privire la abordarea experientelor de invatare din afara Scolii, gestionate de alti
agenti educativi in Curviculum for excellence throngh ontdoor learning, document oficial elaborat de un grup de specialisti
pentru Outdoor Learning Strategic Advisory Group (Capiti, 2011, p.306).
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CAPITOLUL 4
EVALUAREA ACTIVITATILOR $I PROGRAMELOR DE EDUCATIE
PRIN ARTA

4.1. Nevoia de a evalua educagia prin arta

Societatea contemporana preia din ce in ce mai mult latura creativd si capacitatea de
autoexprimare a indivizilor in modelul de valori pe care-l1 promoveazi §i pe care-1 consideri eficient pentru
a sprijini dezvoltarea unei cetdtenii active. Acest model incorporeazd atat dimensiunea de bine personal
pentru fiecare individ, prin atasarea unei componente de valoare intrinsecd exprimdrii propriei identitati,
cat si pe aceea de utilitate pentru societate, prin recunoasterea contributiei industriilor creative la
bundstarea economici. Creativitatea este definitd ca reprezentand o activitate imaginativad prin intermediul
cireia sunt obtinute rezultate originale si valoroase estetic si/sau utilitar, iar industriile creative imbracid o
diversitate uriasd de forme (de la design de produs, la jocuri video si publicitate).

Sistemul de educatie reprezinti un mijloc de pregitire a copiilor pentru viata activa, care inevitabil
se raporteazd si la arte si culturd ca reprezentaind componente semnificative ale existentei cotidiene. Prin
educatie se Intelege nu doar insugirea unor cunostinte, ci si formarea de aptitudini si atitudini, dezvoltaind
imaginatia, creativitatea §i interesul pentru util si pentru frumos. Educatia trebuie sd asigure, printre altele,
deschiderea citre cunoastere i recunoastere, pretuire si cultivare a valorilor artistice.

Modul in care a fost conceptualizatd relatia dintre arta si educatie a cunoscut o evolutie pe
parcursul ultimelor decenii. Atdta timp cdt cercetarea ei sistematici a reprezentat doar o preocupare
periferici a oamenilor de stiintd, artei i s-au atribuit extrem de multe beneficii, ea fiind considerata ca
putand imbunititi aproape orice registru al existentei umane (cognitiv, social, emotional) si a fost tratatd
ca un instrument. Odata ce studiile au reusit si acopere un numar semnificativ de programe educationale,
in care arta avea un rol central, s-a constatat ca este foarte greu de stabilit o relatie cauzald intre arta si
eventuale Imbunatatiri inregistrate la nivel cognitiv, social si emotional, In ciuda unui volum mare de
corelatii Intre efecte pozitive §i prezenta artelor in experientele grupurilor vizate. Aceastd realitate
construitd de datele de cercetare a condus la reevaluarea beneficiilor artei, vizutd ca un element cu valoare
intrinsecd, care genereazd si vehiculeazd valoare (capital cultural). Bamford (2009) afirmi cd scopul
principal al evaludrii In arte ar trebui si concentreze, si clatifice si sd facd mult mai concrete scopurile celor
ce invata in cadrul unui program. Evaluarea poate fi folositid atat formativ (in timpul invatarii), cat si

sumativ (la sfarsitul unei secvente de invitare) pentru a oferi o dovada a invatirii elevilor.



Arta in scoala: concepte si practici _

Pentru analiza de fatd ne vom opri asupra educatiei prin artd. Credem cd aceasta formi de
intersectare a educatiei §i artei este cea mai apropiatd de practicile din sistemul de educatie formala si de

aceea este probabil si cea mai usor de transferat in realitatea acestuia.

4.2. Studii si analize

O serie de organizatii nationale i internationale au constientizat importanta sustinerii practicilor
de educatie prin artd prin studii asupra impactului lor la nivelul beneficiarilor directi si indirecti. Una dintre
primele astfel de initiative a fost cea a Consiliului Europei, care In anul 1995, a lansat un proiect major
focalizat pe legiturile dintre cultura, creativitate si tineret si care a examinat educatia artistica in scolile
statelor membre si implicarea artigtilor profesionisti. El a avut ca rezultat o cercetare asupra educatiei
artistice in Europa (NACCCE, 1999) si un colocviu international. Tot Consiliul Europei a lansat, in anul
2005, Conventia cadru privind valoarea mogtenirii culturale pentrn societate |eng. Council of Europe Framework
Convention on the Value of Cultural Heritage for Society]. Conventia a semnalat nevoia tirilor europene de a
pastra si de a promova identitatea culturald si de a incuraja dialogul intercultural.

In documentul Foaia de parcurs privind educatia artistici leng. Road Map for Arts education) (UNESCO,
2006) se precizeaza faptul ci educatia artisticd ajuta la afirmarea dreptului omului la educatie si participare
culturald, la dezvoltarea capacititilor individuale, precum si la imbunititirea calitti educatiei si
promovarea diversitatii culturale.

In toate tarile, ,artele” ca arie curriculard (care include unele, dar nu neapirat toate, dintre
urmitoarele discipline: arte vizuale, muzici, artizanat, teatru, dans, artele media si arhitectura) sunt
obligatorii la intregul nivel 1 ISCED. In aproape toate tirile “artele” sunt obligatorii si la nivel 2 ISCED;
fac exceptie Spania, Luxemburg, Malta si Portugalia, unde artele sunt obligatorii, doar partial, prin nivel 2
ISCED; in Danemarca, Irlanda si Islanda toate disciplinele artistice sunt optionale la nivel 2 ISCED
(EACEA, 2009).

Cercetarea realizata de Taggart, Whitby & Sharp (2004) a aritat ca educatia culturald promovati in
statele membre UE la acea datd includea dezvoltarea abilititilor artistice, cunoastere si intelegere,
implicarea intr-o varietate de forme de artd; intelegere culturald crescutd; impartasirea experientelor
artistice, persoancle devenind si consumatori artistici si contribuitori. De la educatia artisticd se asteapta si
altfel de rezultate, precum increderea in fortele proprii, exprimare individuali, munca in echipa,
interculturalitate, participare la viata culturald. Sistemele educationale folosesc in predarea disciplinelor
artistice la clasele mici profesori cu pregatire generald (Bamford, 2006). Taggart et al (2004) observa cd
invititorilor le lipseste increderea in sine. Trebuie luat in considerare atat pregitirea initiald in domeniul
artistic, cat §i dezvoltarea profesionala continua. Preocupiri legate de monitorizarea calitatii preddrii in arte
sunt destul de putine, dar pot fi amintite studiile realizate de Bamford (2006), Sharp & Le Métais (2000),
Taggart et al. (2004).
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Retelei BEurydice Network deruleazi, in perioada 2007-2008, un studiul comparativ privind
educatia artisticA si culturald, la care au participat 30 de tiri membre ale Uniunii Europene (EACEA,
2009). In cadrul acestuia, se constati faptul ci definirea criteriilor de evaluare in educatia artistica se
realizeaza la nivelul scolii, de obicei, de catre profesori. Criteriile sunt stabilite pe baza obiectivelor de
invitare din curriculum sau a indrumadrilor realizate de autorititile educative, in functie de care profesorii
identifica nivelele diferite de performanti ale elevilor. Criteriile de evaluare sunt definite de citre
autorititile educationale centrale doar in sapte tari membre UL, printre care si Romania. Disciplinele
artistice avute in vedere in cadrul studiului comparativ au fost artele vizuale, muzica, teatrul, dansul,
artizanatul si artele media (nu si literatura, deoarece In fiecare tari literatura In limba nationald are un statut
special, cu un numdr de ore alocate mai mare decat in cazul altor materii):

o Artele viguale: arta bidimensionald (pictura, desenul) si arta tridimensionald (sculptura).

o  Muzica: interpretare muzicald, compozitia §i evaluare muzicald (in sens critic).

e Teatru: interpretare dramaticd, scriere de scenariu si evaluare teatrala.

e Dans: interpretare a dansului, coregrafie si evaluarea dansului.

o Artele media: elemente artistice §i expresive ale media, cum ar fi fotografia, filmul, animatia
video si pe computer.

o Artizanat. elemente artistice si culturale ale artizanatului, cum ar fi artele textile, tesutul si

producerea de bijuterii.

o Arhitectura: arta credrii cladirilor; observarea, planificarea §i construirea spatiului.

Reformele curriculumului, care au loc in mod curent in foarte multe din tdrile europene ar putea
avea un impact asupra faptului ca artele sunt concepute fie integrat, fie separat. Studiul Eurydice releva
faptul ci artele vizuale $i muzica sunt obligatorii in toate tarile. Doua treimi dintre tari includ artizanatul in
curriculumul lor artistic obligatoriu, iar In marea majoritate a tarilor, teatrul si dansul, sunt predate ca parti
ale altor discipline obligatorii nonartistice, spre exemplu limbajul instructional si educatia fizicd. Un mic
numair de tari oferd, de asemenea, lectii separate in domeniul media §i arhitectura, ca parte a curriculumului
obligatoriu artistic sau nonartistic.

Dinspre educatie, semnalim practicile de evaluare a competentelor cheie, printre care se afla si
competenta ,,sensibilizare si exprimare culturala”, de citre tarile din UE. Precizam si faptul ci nu toate cele
opt competente sunt evaluate, ci existd diferente in ceea ce priveste numdrul lor de la o tari la alta. De
exemplu, competenta ,sensibilizare si exprimare culturala” face obiectul unei evaluiri, in Spania,
organizati la nivelul fiecirei comunitdti autonome.

Un metastudiu comandat de OECD (Winner et al., 2013) a urmdrit prezentarea sistematicd a
rezultatelor cercetarilor experimentale legate de impactul educatiei prin artd, trecand in revista datele
existente pentru o serie de forme de exprimare artisticd. Foarte multe cercetari examinate au identificat o

corelatie intre participarea elevilor la cursuri de artd si nivelul performantelor scolare: cei care au participat
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la mai multe astfel de cursuri erau cei cu performante superioare, spre deosebire de elevii care au fost
implicati in putine cursuri de artd sau nu au participat deloc. Corelatia se pistreaza inclusiv in cazul elevilor
care provin din medii defavorizate. Trebuie totusi sd subliniem cd o corelatie nu implicd si cauzalitate,
studiile neexcluzand posibilitatea ca elevii cu performante scolare mai bune si fie selectati si participe la
activitati artistice. In ceea ce priveste studiile urmarite de Winner et al. (2013), acestea indici o corelatie
intre participarea la programe de arte vizuale si dezvoltarea rationamentului geometric, respectiv a
abilititilor de analiza a imaginilor stiintifice. Se apreciaza, aici, cd elevii care participa la aceste programe
prezinta abilitdti superioare fatd de cei care nu urmeaza asemenea programe. Nu exista incd studii care sa
demonstreze si dacd existd o relatie cauzald Intre aceste variabile. Cercetdrile experimentale referitoare la
efectele artelor asupra dezvoltarii creativitatii §i gandirii critice sau asupra amelioririi comportamentului si
a abilitatilor sociale sunt, de asemenea, insuficiente si nu au reusit si ofere dovezi clare care si
demonstreze un astfel de impact. Desi nu existd dovezi cid programele de educatie artistici dezvoltd
creativitatea, aga cum este aceasta operationalizatd in testele clasice de creativitate, exista totusi studii care
releva la absolventii acestor programe o probabilitate mai mare de a detine abilitdtile cerute de ocupatiile
inalt inovative (Winner et al., 2013). In anumite cazuri, a putut fi pusi in evidentd o relatie de cauzalitate,
chiar daci ea a fost limitatd: a) formarea in domeniul muzicii/ cintatul la un instrument dezvolta abilititile
fonologice si de perceptie a vorbirii si, in plus, conduce la cresterea 1Q-ului, a performantei scolare si
faciliteazd invitarea limbilor striine; b) formarea in domeniul teatrului / educatia prin teatru, prin punerea
in scena la nivelul clasei a unor povesti, contribuie la dezvoltarea abilititilor verbale si, ca activitate ce
presupune analiza personajelor, ajutd la intelegerea celorlalti; ¢) studiile referitoare la efectele dansului
indicd imbunitatirea abilitatilor vizual-spatiale (acestea fiind masurate prin teste de tip creion-hartie), insa
sunt insuficiente ca numadr si ca rigoare metodologicd pentru a putea formula concluzii clare in acest sens.
In tarile in care au fost implementate politici de dezvoltare culturali prin intermediul scolii, s-au
derulat adesea si programe de evaluare a impactului respectivelor interventii. Amintim studiile evaluative
pentru programul ,La culture a I’école”, care a debutat in 2004 in Quebec si s-a adresat copiilor din
invitdmantul prescolar, primar si secundar (Coté, 2007) sau pentru programul ,JLa Culture et PArt au
College”, initiat in 2009 in Franta (Bozec, Barrére & Montoya, 2013). Amintim, de asemenea, raportul de
evaluare a educatiei artistice §i culturale in Islanda (Bamford, 2009), raportul privind evaluarea gradului de
implicare In educatia culturald a scolilor din Londra (Lord, Dawson, Featherstone & Sharp, 2012), raportul
privind educatia culturala in Austria (Putz-Plecko, 2008). In raportul de evaluare a programului
»Education et culture”, realizat de Centrul de evaluare culturald din Zurich, se precizeazd faptul ci acesta
se intemeiazd pe metode cantitative i calitative de evaluare. Implicarea artistilor profesionisti in educatia
artisticA duce la cresterea calitatii predarii si Invatdrii artelor, incurajarea unei creativitati deosebite,
imbunaitatirea deprinderilor si a increderii profesorului in sine, precum si inlesnirea accesului la o gama mai

extinsd de resurse culturale (Bamford, 2006; NACCCE, 1999; Sharp & Le Métais, 2000). Calitatea
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educatiei artistice este asociatd cu calitatea parteneriatului care se coaguleazd intre scoli si organizatiile
comunitare §i artistice din afara lor (Bamford, 20006).

Progresul copiilor este monitorizat la nivelul Intregului curticulum, dar evaluarea in arte reprezintd
o provocare, deoarece performanta nu este legata doar de rezolvarea de probleme, pentru care exista
sabloane de evaluare, ci si de capacitatea de a crea probleme si de dimensiunea identitar a individului. Prin
urmare, metodele de evaluare trebuie sd surprindd atat diversele tipuri de invitare experimentate de copil,
cat si ceea ce realizeazi el in mod concret. In cercetarile in domeniul evalurii artelor prezentate de Taggart
et al. (2004), autorii au observat cd metodele de evaluare folosite de citre profesori constd In solicitarea
elevilor si interpreteze o operd de artd sau sid producd o lucrare pe o temd datd §i vizeazd procesul de
creatie al elevilor.

In Romania, evaluarea beneficiilor educatiei prin arti se afl intr-un stadiu incipient, atat la nivelul
educatiei formale, cat si al celei nonformale. De exemplu, profilul de formare al absolventului de gimnaziu,
aprobat prin OMENCS 3590/05.04.2016, defineste nivelul functional pentru competenta ,,sensibilizare si
exprimare culturald” asteptat la sfarsitul clasei a V1II-a, dar incd nu s-a propus o metodologie prin care sd

se masoare atingerea acelui nivel.

4.3. Metode si instrumente de evaluare

Cercetarile privind evaluarea educatiei artistice $i culturale relevd preocupari constante din partea
specialistilor pentru identificarea unor obiective si a unor metodologii apropriate in raport cu obiectul de
studiu. Documentarea privind experientele de cercetare evaluativi relevd interes pentru determinarea si,
uneori, chiar formalizarea unor ,trasee” relevante pentru abordarea artelor (de exemplu, incercarea de
stabilire a unui profil de competente ale celui care invati si fie actor de teatru (descriptori pe niveluri). in
Raportul UNESCO din 2003 sunt rezumate doud tipuri de metodologii: a. cercetdri calitative, care
urmaresc evaluarea impactului artelor asupra educatiei; b. cercetdri cantitative, care au ca obiectiv sd
masoare impactul artelor asupra Invitarii si presupun punerea in relatia a unor variabile, utilizind metode
experimentale (de exemplu, mésurarea efectelor educatiei artistice asupra creativititii elevilor) (O'Farrell &
Meban, p. 36-37).

Cercetarile evaluative urmeaza doud directii metodologice (Poyet & Bacconnier, 2006). Prima
presupune un demers orientat citre identificarea beneficiilor intrinseci observate prin studiul contributiei
educatiei artistice si culturale asupra dezvoltirii elevului: motivatie, satisfactie dezvoltare personala,
atitudini $i comportamente culturale etc. (vezi, mai jos, exemplul 2). Cea de-a doua urmireste cercetarea
impactului acestui tip de educatie asupra formarii unor competente transversale, prin masurarea
rezultatelor: rezolvare de probleme, creativitate, comunicare, interactiune sociala, organizarea invatirii etc.
(vezi, mai jos, exemplul 1). Totusi, se observd configurarea unor demersuri de cercetare care si combine

cele doud orientiri metodologice pentru a surprinde mai bine complexitatea domeniului de cercetare (vezi,
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mai jos, exemplul 3), tendinte semnalate de Bamfort in interviul din 2006 (Poyet & Bacconnier, 2006).
Documentele de politici educative referitoare la dezvoltarea competentelor cheie produce efecte de
restructurare a sistemelor educative din Europa cu privire la invétarea, predarea si evaluarea rezultatelor
scolare. Astfel, experientele evaluative organizate in cadrul sistemului formal de educatie au insemnat,
pentru unele tiri, atentie acordata competentei cheie ,,sensibilizare si exprimare culturald” (vezi, mai jos,
exemplul 4).

Discursul de specialitate in domeniul cercetirilor evaluative a devenit, in timp, mai bogat si mai
divers, oferind celor interesati repere conceptuale si deschideri aplicative semnificative, dupd cum se poate
observa, de exemplu, in publicatia International Y earbook for Arts Education nr. 3/2015 (Schonmann, 2015).

In cele ce urmeazi, vom prezenta citeva demersuri de evaluare a impactului educatiei prin artd, cu

accent pe metodologia utilizata.

Exemplul 1

Evaluarea impactului educatiei artistice asupra elevilor australieni care au participat la programe de
educatie artistica (Bryce, Mendelovits, Beavis, McQueen, 2003) a presupus, in principal, un demers de
cercetare cantitativd. Au fost evaluate efectele educatiei artistice asupra elevilor cu privire la formarea
competentelor de rezolvare de probleme, planificare §i organizare, comunicare si lucru in grup. Lotul de
elevi care au participat la evaluarea acestor performante a fost constituit din 650 de elevi, din diferite
cicluri de invdtimant si cu varste cuprinse intre 3-5 ani, 5-8 ani, 8-13 ani. Programele de educatie artisticd
observate au fost: Learning to learn through the arts; SCRAYP Youth Arts With and Edge; Indigenous

Music Education Programme; Boys' Business Music Programme.

Exemplul 2

Evaluarea programului de educatie artistica si culturala ,,La Culture et PArt au College” (CAC) a
fost realizatd prin intermediul unei cercetari derulate de Centre de recherche sur les liens sociaux
(CERLIS), Université Paris-Descartes (Bozec et al., 2013). Programul a fost lansat in 2009 si a avut o
anverguri teritoriald semnificativd, cuprinzand 301 trasee de formare artisticd si culturald derulate in 118
scoli publice in anul scolar 2011-2012, de exemplu. El a beneficiat de o pilotare si de finantare pe termen
lung (din partea Consiliului general al Seine-Saint-Denis), a vizat domenii ale artei, culturii §i stiintei si s-a
derulat in cadrul timpului scolar (40 de ore). Distributia timpului a presupus ateliere practice (20 de ore),
participarea la activitati culturale in afara scolii (10 ore) si activitdti destinate, serbarilor si evenimentelor
publice, precum si momentelor de feedback asupra rezultatelor obtinute de grup. Orele avute la dispozitie
au fost utilizate fie Intr-o perioadd anume, fie au fost distribuite pe toatd durata anului scolar. Scopul
programului constad in participare in comun, prin activititi practice, la procesul de creatie sau de

descoperire stiintifici mediatd de un artist/om de stiinta.
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Cercetarea a presupus un demers calitativ bazat pe mai multe modalititi de colectare de date prin
observare, discutii informale, interviuri, chestionare pentru elevi. Analiza experientelor si a opiniilor
elevilor este considerati un punct forte In cadrul studiului, deoarece vocea lor era putin prezenti in
cercetirile momentului. Obiectivele cercetarii au constat in: a. analiza modului de functionare a
programului, a gradului de implicare a tuturor actorilor si a semnificatiilor atribuite acestor programe; b.
identificarea modului in care programele derulate au produs schimbairi in sensul favorizdrii diversificirii
culturii scolare, a redefinirii vietii scolare (alte modalitati de acces la cunoasterea scolari, alte modalititi de
relationare cu elevii, alte determindri ale spatiului si timpului scolar, complementaritatea curriculumului); c.
identificarea schimbdrilor de atitudine fatd de zona culturald si artisticd cu care au venit In contact elevii pe
parcursul programului.

Studiul a presupus o analizd axatd pe identificarea punctelor de vedere i a experientelor celor
implicati, mai curind, decit pe identificarea efectelor pe care le-au produs programele (reusita scolard a
elevilor). Metodologia cercetarii a fost determinata de complexitatea obiectului analizei, datoritd diversitatii

de factori care se manifestd in contextul propriu-zis al actiunilor educative studiate.

Exemplul 3

Cercetarea ,,Resurse muzeale, TIC si programa Univers social in Invatimantul primar” (Larouche,
Meunier & Lebrun, 2012) reprezintd o abordare colaborativd care a avut ca scop studierea utilizrii,
aplicdrii si integrarii resurselor educative online propuse de Muzeul McCord pentru abordarea programei
scolare Univers social, in invatimantul primar, ciclul 3 (vezi si Larouche, 2011).

Obiectivele specifice ale cercetarii au urmarit: analiza gradului de adecvare la nevoile si exigentele
mediului scolar a resurselor online pentru istorie propuse de muzeul McCord; elaborarea unei situatii de
invitare si de evaluare (SAE!S) pertinente in raport cu nevoile principalilor utilizatori, in context scolar;
facilitarea utilizarii resurselor web de citre principalii utilizatori prin validarea situatiilor de invitare si de
evaluare a SAE; contributia tehnologiei informatiei si a comunicarii (TIC) la dezvoltarea competentelor
elevilor in domeniul Universului social; observarea Invatirii elevilor in termeni de proces (demersul de
cercetare $i tratamentul informatiei) si de produs (rispunsul elevilor).

In raport cu obiectivele urmirite, instrumentele utilizate in cadrul cercetdrii au fost:

e grila de observare a elevilor — intelegerea modului in care elevii consulta si utilizeaza site-ul internet al
muzeului i a reactiilor lor;

e ¢hid de interviu cu elevii observati (pe clasi) — cunoasterea interesului si a aprecierii elevului in
legaturd cu activitatile; verificarea capacitatii resurselor TIC de a raspunde intereselor de cercetare ale

elevilot;

Bhttp:/ /www.trecitus.qc.ca/sae/ primaire; Banque de situation d’apprentissage et d’evaluation. Un site du serveut en
evaluation a 'Univiresite de Montreal, http://evaleta.scedu.umontreal.ca/wordpress/banquesae/
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e Dbilangul impresiilor cercetitorului/anchetatorului — consemnarea reflectiilor care ar putea si serveascd
obiectivele de evaluare formativi, ca urmare a obsetvirii elevilor care consulta site-ul;

e chestionar individual pentru elev (administrat de profesorul clasei) — culegerea aprecierilor elevului in
legatura cu activitatile si perceptiile sale privind aspectul prietenos al site-ului;

e  orild de analizd a lucririlor elevului — identificarea In produsele realizate de elev (dosarul) a demersului
de cercetare si de tratament a informatiei; grila de analiza a lucririlor elevului — identificarea in
productia elevului a demersului de cercetare i de tratament a informatiei;

e chestionar scris pentru profesori (in termeni de activitate) — identificarea aprecierii generale privind
activitatile, resursele si instrumentele disponibile pe site;

e ohid de interviu cu profesorul (pentru bilantul intalnirii) - validarea programului si identificarea
ajustdrilor care ar fi de dorit pentru imbunititirea resurselor, activitdtilor si a instrumentelor;
identificarea tipului de pregitire/formare necesard pentru un profesor care utilizeazd resutrsa
respectiva

e jurnalul de bord al profesorului (consemnat pe parcursul activitatilor) — documentarea deruldrii
activitatilor, In functie de diferitele etape de lucru ale elevilor; consemnarea observatiilor sale pe

parcursul activitatilor; notarea interesului general manifestat de elevi pe parcursul activitatilor.

Exemplul 4

in Spania, evaluarea competentelor are un caracter formativ si de orientare a profesorului in
cunoagterea elevilor si in adoptarea mdsurilor de imbundtitire a rezultatelor (si de eliminare a
deficientelor). Potrivit prevederilor legislative din legea educatiei (Ley Orgdnica de la Educacion 8/2013),
nivelurile la care se realizeazd evaluarea competentelor sunt la sfarsitul celui de-al doilea ciclu al educatiei
primare (clasa a IV-a) si la sfarsitul celui de-al doilea an de studiu al educatiei secundare obligatorii (clasa a
VIII-a). incepﬁnd din 2009 (educatie primara) si 2010 (educatie secundara obligatorie), evaluarea se
realizeazd la nivel national pentru competentele cheie (numite competente de bazd): lingvistice,
matematice, sociale si civice.

Celelalte competente sunt evaluate la nivelul fiecarei comunititi autonome. Competenta
»sensibilizare si exprimare culturald” a fost evaluati experimental in anul scolar 2006-2007. Din acest
moment, evaluare acesteia s-a realizat in fiecare an scolar, la anii de studiu stabiliti in acest sens.

Contextele evaludrii sunt determinate de situatii si elemente de viata cotidiand relevante:

e manifestdri artistice care au loc in viata familiei si iesiri in cartier sau In localitate (strazi, monumente
apropiate, concerte etc.);

e opere reprezentative din propria zond culturald (iesiri scurte, excursii);

e opere reprezentative din cultura si arta altor tari §i civilizatii (calitorii mai lungi in cadrul unor burse

sau interschimburi scolare, vizionarea de documentare si concerte).
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In realizarea caietelor de evaluare, se tine cont de urmitoarele dimensiuni ale competentelor de
bazi culturale si artistice (denumire echivalenti cu ,,sensibilizare si exprimare culturald”):
1. Cunoasterea, utilizarea si aprecierea diferitelor limbaje artistice
1.1. intelege diferite manifestari artistice, ca atare, plecind de la posibilititile oferite de imagine, sunet,
cuvant si miscare pentru reprezentarea si comunicarea ideilor si a sentimentelor;
1.2. cunoaste materiale, instrumente, elemente si tehnici ale diferitelor limbaje artistice si le utilizeaza
pentru a se exprima §i a comunica;
1.3. apreciazd cunoasterea diferitelor coduri artistice ca mijloc de comunicare si impartasire a ideilor,
gandurilor, sentimentelor si emotiilor, dovedind o atitudine critica.
2. Cunoasterea si aprecierea diferitelor evenimente culturale i artistice
2.1. cunoaste principalele manifestiri culturale si artistice din mediul sdu de viata, in special pe acelea
care definesc patrimoniul local/al regiunii;
2.2. recunoagte diferite manifestari culturale si artistice, din diferite epoci si culturi, punand in
evidentd trisdturile care le caracterizeaza
2.3. apreciazd realizdrile culturale si artistice, independent de propria opinie, precum si importanta
pastrarii lor.
3. Creativitatea
3.1. exprimd intr-un mod original idei, emotii si concepte prin intermediul diferitelor limbaje artistice;
3.2. prelucreaza diferite situatii $i este capabil si le transmitd intr-un limbaj diferit si nestereotip;

3.3. surprinde sau contribuie la valorificarea artistica neconventionald a unui mesaj.

Dupd cum se poate observa, toate aceste scurte exemple ilustreazd diversitatea si complexitatea
demersului de evaluarea a impactului educatiei prin artd la nivelul elevilor. Utilitatea acestui excurs este de
a sustine anumite optiuni de configurare metodologica in cazul in care ar exista intentii de cercetare
evaluativd a posibilelor competente dezvoltate prin arti. Concret, in cazul nostru, aceasti documentare
ne-a sprijinit in constituirea unui scenariu de evaluare a competentelor care ar putea fi formate in contextul

educatiei prin arhitectura la ciclul primar (vezi, mai jos, partea a 111-a).
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PARTEA A II-A
CONCEPTE $SI PRACTICI IN SCOALLA ROMANEASCA

CAPITOLUL 5
METODOLOGIA CERCETARII

Pentru structurarea acestei cercetdri, am optat, in principal, pentru un demers de tip exploratoriu.
Acestui demers i s-a adaugat un altul, complementar, pe care am incercat si-l aproximam prin mijloacele

specifice cercetirii documentare.

Instrumente de cercetare

o Chestionarul adresat elevilor si parinsilor

Chestionarul pentru elevi urmaregte: reprezentari asupra artei si a utilititii acesteia in scoald;
domenii ale artei relevante pentru elevi si proiectii de viitor; masura influentei scolii asupra preferintelor
elevilor; modurile in care activitatile artistice faciliteaza invitarea si dezvoltarea permanenta; gradul de
implicare a elevilor in organizarea si desfdsurarea activititilor artistice $i roluri asumate; experiente de
corelare a activitdtilor artistice (educative si extrascolare) cu disciplinele scolare; tipuri de activititi artistice
la care au participat si modalitati de valorizare.

Chestionarul pentru parinti urmareste identificarea reprezentarilor pirintilor privind arta in scoald
si impactul activitdtilor artistice asupra copiilor lor: reprezentdri asupra artei $i a utilitatii educatiei artistice
in scoald; modurile in care activitatile artistice faciliteazd invatarea si dezvoltarea permanenti a copilului;
gradul de implicare a parintilor in organizarea si desfisurarea activitatilor artistice si roluri asumate;
perceptiile parintilor asupra gradului de implicare a copiilor lor in organizarea si desfisurarea activitatilor
artistice; atitudini ale copiilor lor dezvoltate prin intermediul activitatilor artistice; masura in care parintii

consideri ca dezvoltd un capital de educatie culturald in cadrul familiei.

o Interviul adresat cadrelor didactice si operatorilor culturali
Interviul adresat cadrelor didactice a urmarit aspecte precum: identificarea reprezentirilor asupra
artei si a educatiei artistice; perspective asupra utilitatii artei si a educatiei artistice in scoald §i In viata de zi

cu zi; dificultiti intAmpinate in derularea activitatilor artistice si solutii gasite; identificarea capitalului de
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experientd privind organizarea activitatilor artistice la nivelul scolii (identificarea resurselor; proiectarea,
organizarea $i derularea activitatilor; valorificarea produselor; feedback); gradul de dezvoltare profesionald
necesar pentru derularea activitdtilor artistice la nivelul scolii (puncte tari si puncte slabe); modalititi de
interventie in viitor pentru depisirea dificultitilor identificate/ pentru extinderea si valorificarea

activitatilor artistice in educatie.

Interviul adresat responsabililor cu activititile educative si extragcolare, directorilor si inspectorilor
scolari au urmdrit, in afara aspectelor prezentate mai sus, si reprezentari ale conceptelor si practici privind
derularea activitdtilor artistice in scoald, din perspectiva responsabililor cu activitdtile educative si
extragcolare, a directorilor si a inspectorilor scolari; identificarea perceptiilor privind principalele dificultati
intampinate de citre profesori in derularea activitatilor artistice si solutii identificate.

Interviul adresat operatorilor culturali a urmdrit aspecte precum:identificarea reprezentdrilor
operatorului cultural asupra artei si a educatiei artistice;perspective asupra utilitatii artei si a educatiei
artistice in scoald si in viata de zi cu zi; identificarea capitalului de experienta privind organizarea
activitatilor artistice la nivelul scolii (identificarea resurselor; proiectarea, organizarea si derularea
activitatilor; valorificarea produselor; feedback); dificultiti intampinate in derularea activitatilor artistice i
solutii identificate; capitalul de formare oferit cadrelor didactice ca suport pentru derularea activititilor
artistice; modalitdti de interventie in viitor pentru extinderea si valorificarea activititilor artistice in

educatie.

Grupul tintd

Grupurile investigate au fost constituite din: profesori; responsabili cu activitati educative;
responsabili cu activititi extrascolare; directori; inspectori scolari; consilieri educativi; elevi; parinti; artisti,
facilitatori $i manageri din institutii culturale sau ONG-uri; profesori si instructori din palate ale copiilor i
case ale corpului didactic. Optiunile privind configurarea grupului tinta deriva din specificul unei cercetari
de tip exploratoriu.

Cercetarea de teren s-a desfdsurat in institutii scolare (scoald generald, liceu, colegiu tehnic,
economic) si in institutii/organizatii culturale din Bucuresti, Constanta, Mangalia, Buziu, Pitesti, Iasi,
Piatra Neamt, Slimnic (Sibiu), Targoviste, Heci (Iasi), Timisoara etc. La cercetare a participat si o institutie
scolard care functioneaza in sistemul educational alternativ Waldorf (Bucuresti).

Numarul total al persoanelor participante la cercetare a fost: 454 elevi; 183 parinti; 34 profesori;
25 directori; 4 responsabili activitati educative §i extrascolare; 4 inspectori scolari; 14 artisti si reprezentanti

ai unor institutii culturale si ONG-uri.
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e Elevi

La ancheta realizatd prin chestionar, in vederea investigdrii accesului si participarii elevilor la
educatia artisticA in scoald, au participat elevi de niveluri de educatie diferite, din mediul urban (cu

preponderentd) si rural.

Tabel 2. Caracteristici ale lotului investigat

Mediul de rezidenta N Yo
Rural 25 5,5
Utban 429 94,5
Total 454 100
Nivel de educatie

Primar 5 1,1
Gimnaziu 129 28.4
Liceu 312 68,7
NR 8 1,8
Total 454 100
Gen

Feminin 237 52.2
Masculin 217 47,8
Total 454 100

Lotul investigat nu reproduce caracteristicile de la nivelul populatiei scolare, insd oferd o imagine
de ansamblu asupra problematicii abordate, anume conceptele vehiculate si practicile implementate in

domeniul educatiei artistice.

e Profesori

Interviurile privind arta in scoald s-au desfisurat cu sprijinul a 77 cadre didactice, printre acestia
fiind 34 de profesori, 25 de directori, 4 responsabili cu activitatile educative i extrascolare si 4 inspectori
scolari. Profesorii participanti la cercetare activeazd, in cea mai mare parte, in scoli generale colegii si licee
din mediul urban. La derularea cercetitii a participat si un grup de profesori dintr-o scoald generald
coordonatoare din mediul rural si o scoald care practica alternative educationale.

Referitor la decidentii participanti la interviu, acestia sunt directori de scoli generale, colegii
tehnice sau economice. Un numair semnificativ al participantilor cu functie de decizie provine din reteaua
creatd de Proiectul Zone de Educatie Prioritard!¢ (ZEP) din cadrul Campaniei ,,Hai la scoalal” a UNICEF

Romania.
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http://www.unicef.ro/media/privind-in-trecut-ptivind-in-viitor/ campania-pentru-participarea-scolara-%e2%80%9¢
hai-la-scoala/
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Gradul de profesionalizare a intregului grup de cadre didactice este foarte mare (gradul I), fiind
putini profesori debutanti sau cu definitivatul. In consecinti experienta profesionald presupune, in genere,
peste 20 de ani vechime.

Experienta profesionald, in raport cu disciplinele predate, acoperi aproape toate ariile curriculare
si nivelurile de invatimant. in functie de frecventa disciplinelor, cadrele didactice sunt invatitori si
profesori pentru Invatimantul primar sau profesori de: limba si literatura romana; limba englezd, franceza
sau germand; matematicd; istorie; filozofie; geografie; discipline socioumane; psihologie, profesor de
sprijin; fizicd; chimie/chimie industriald; discipline economice; muzicd; desen; informaticd; religie; educatie
fizicd si sport.

La cercetarea privind arta in scoald, au participat $i zece profesori care activeazi intr-o institutie cu
specific vocational arte, printre acestia fiind si coordonatorul de programe educative si extrascolare din
institutia respectiva. Participantii la studiu predau romana, engleza, educatia muzicald, educatie plastici,

arte vizuale, design vestimentar sau discipline precum biologia, chimia, educatia fizicd, psihologia.

e Pdrinti

La cercetare au participat 183 de parinti. Grupul respondentilor a fost format din 76,79 % femet si
23,21% barbati. Observam cd la cercetare au participat mai mult mamele elevilor (doud treimi),
aproximativ o treime fiind tati. Din perspectiva mediului de rezidentd, parintii respondenti provin din zona
rurald in proportie de 26,38% si din zona urbana, 73,62%. Varsta parintilor este de 30-39 ani — 40,88%;
40-49 ani — 52,20%; 50-63 ani — 6,92%. Media de varstd a parintilor respondenti este de 41,25 ani.

Din prelucrarea datelor statistice reiesite din chestionar, rezultd cid jumitate dintre parintii
participanti la cercetare sunt absolventi de studii superioare, 13,8% sunt absolventi de studii postliceale, iar
25,7% sunt absolventi de studii liceale. Dacd adunim absolventii de studii postliceale cu absolventii de
studii liceale obtinem un procent de 39,5%. Daci la acestia 1i addugdm si pe cei care au absolvit studii
superioare obtinem un total de 89,8%. Putem conchide ci participantii la studiu au un nivel superior de
educatie, in general. Doar 3% dintre périnti au educatie elementari, referindu-ne aici la cei care au terminat

doar ciclul gimnazial/ primar. Din totalul respondentilor, 7,2% sunt absolventi de scoli profesionale.

Tabel 3. Ultima gcoali absolvita

1. Invatimant primar 1,8%
2. Invatamant gimnazial 1,2%
3. Invatamant liceal 25,7%
4. Invatamant profesional 7,2%
5. Invitimant postliceal 13,8%
6. Invitamant universitar 50,3%

In ceea ce priveste statutul ocupational al parintilor, se observa ci un procent insemnat dintre ei

nu lucreazi: 1,8% somaj + 8,9% casnic(d) = 10,7%.
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Tabel 4. Statutul ocupational

1. Salariat cu normd intreagi 69,6%
2. Salariat cu norma partiald 4,8%
3. Patron (cu salariati) 6,0%
4. Lucritor/lucritoare pe cont proptiu 5,4%
5. Fermier/agricultor 1,2%
6. Pensionar(3) 0%

7. Casnic(d) /nu lucrez 8,9%
8. Sunt in situatie de somaj. 1,8%
9. Altd situatie 2,4%

In ceea ce priveste sectorul de activitate in care lucreaza parintii, se constatd o distributie oarecum
similard intre sectorul de stat — 36,5% si sectorul privat — 44,9%. Procentul de 13,8% al respondentilor
care nu isi desfasoari activitatea nici in sector privat, nici in cel de stat este apropiat de procentul celor care

au declarat la statutul ocupational somaj — casnic — alta situatie.

Tabel 5. Sectorul de activitate

1. In sectorul de stat 36,5%
2. In sectorul privat 44,9%
3. In sectorul mixt 4,8%

4. Nu este cazul. 13,8%

In ceea ce priveste clasa in care se afld copiii parintilor participanti la studiu,acestia invata in ciclul
primar (27,50%), in ciclul gimnazial (31,88%) si la liceu (40,63%), dupa cum se poate vedea si In tabelul de
mai jos. Procentele obtinute reflectd faptul cd 116 dintre parinti au un singur copil la scoald, in timp ce 67

din cei 183 de respondenti au mai mulgi.

Tabel 6. Nivelul de invdtdmant in care sunt cupringi ceilalti copii

Primar (cls. I-1V) 46,3%
Gimnazial (cls.V-VIII) 50,7%
Liceal (cls. IX-XII) 41,8%

o Artisti si operatori culturali

Existd nenumdrate maniere de a defini cine este un artist, acestea concentrindu-se, in general,
asupra a trei elemente: a) formare profesionald, b) autoidentificarea si c) recunoasterea de citre
comunitatea artisticd. Abordarea artistilor si a operatorilor culturali s-a realizat prin doud metode: a)
interviuri fatd in fatd sau prin intermediul unor aplicatii de comunicare la distantd (de exemplu, Skype) si
b) prin analiza ofertei de programe cu o dimensiune artistici de pe site-urile si materialele promotionale

create de artisti si operatori culturali.
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La studiu, a participat un numair de 14 artisti si reprezentanti ai unor operatori culturali (ONG-uri
si institutii de culturd). Grupul investigat tinde s reflecte mai degrabd viziunea artistilor independenti si a

organizatiilor nonguvernamentale care utilizeaza arta in oferta lor de programe.

Limitele cercetdrii

In utilizarea rezultatelor si concluziilor acestui studiu trebuie avut in vedere caracterul ad-hoc al
grupurilor investigate si faptul ca ele nu constituie un esantion reprezentativ pentru sistemul educational
din Romania. Pornind de la tendintele evidentiate de rezultatele obtinute pe grupurile curente, ar fi
dezirabil ca, in viitorul apropiat, ele si stea la baza unor ipoteze care si fie testate pe un esantion
reprezentativ la nivel national.

In cadrul cercetirii, nu a fost luatd in considerare masurarea impactului contributiilor disciplinelor
din aria curriculard Arte la dezvoltarea educatiei artistice. Desi intelegem importanta acestor discipline,
studiul de fatd nu si-a propus sa urmareasca in mod direct contributia lor la dezvoltarea artei in scoala si
nici sd evalueze resursele necesare pentru atingerea a ceea ce ar putea fi consideratd o situatie optima.
Intrebirile incluse in instrumentele utilizate au fost generale si au urmdrit doar raportarea subiectiva a
diferitilor actori la aspecte privind prezenta artei in scoald. Investigatia noastrd nu a vizat nici colectarea de
date de la participantii la studiu privind finantarea din fonduri publice sau private a activitdtilor care au
simultan o dimensiune artisticd $i una educationald. Motivul neincluderii acestei dimensiuni a tinut, in
principal, de resursele umane §i de timp pe care le-am avut la dispozitie pentru acest studiu (cateva
informatii privind acest subiect sunt descrise in capitolul 3 al acestei lucriri).

Din categoria participantilor la investigatie, cercetarea de teren nu a reusit sa realizeze interviuri cu
reprezentati ai caselor corpului didactic. Din parte responsabililor, profesori si instructori, din palate ale
copiilor avem la dispozitie un singur interviu. Lipsa colaborarii directe, a fost suplinitd prin analize
rezultate din consultarea surselor de informatii accesibile pe site-urile institutiilor respective sau al

institutiilor conexe (inspectorate scolare, Ministerul Educatiei).
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CAPITOLULG6
ACTIVITATILE CU O DIMENSIUNE ARTISTICA
N SCOLILE DIN ROMANIA

In cele ce urmeazi vom reda sintetic informatiile colectate prin instrumentele descrise in capitolul
anterior. Initial, datele au fost analizate separat pentru fiecare categorie de respondenti (elevi, parinti,
profesori, operatori culturali), dar au fost aduse impreund pentru a crea un portret mai aproape de
realitatea practicd a ceea ce inseamni interactiunea dintre actorii cheie care fac posibild patrunderea artelor
in scoald. Reamintim faptul ca grupul investigat nu constituie un esantion reprezentativ la nivel national si
cd datele cantitative reflectd doar tendinte, care ar putea fi sustinute sau infirmate in momentul cercetarii

prin intermediul unui studiu reprezentativ.

6.1. Conceptualizarea artei in educatie

Pentru a ajunge la o pozitionare constientd fatd de ceea ce inseamnd arta in context educational,
atat artistii, cat si institutiile de culturd au fost nevoiti si-si asume un proces complex de conceptualizare.
In general, atunci cand incep si includi in oferta lor programe cu o dimensiune artisticd, actorii culturali
pornesc cu o definire intuitivd a ceea ce este arta, bazatd pe experientele persoanelor care implementeaza
programul, pentru ca in timp si inceapd si Incorporeze si elemente de teorie. De cele mai multe ori,
domeniul artistic care a avut o mai mare pondere in pregatirea profesionald initiald a persoanelor implicate
in implementarea unor activitati educative si forma in care s-au aplecat asupra ei (teoretic sau practic) se
reflectd direct in experientele care sunt oferite, ulterior, elevilor. Nevoia lor de a sistematiza conceptele ce
tin de artd tinde sd apard, in mod natural, pe masurd ce sunt implementate programele. Confruntati cu
cliseele, stereotipurile si ideile vehiculate de elevi, conducatorii de activititi sunt pusi in fata nevoii de a
crea ad-hoc instrumente prin care sd apropie imaginea elevilor de ceea ce ei Insisi consideri a fi arta. Cele
mai multe programe ajung si-si creeze, In timp, un set de explicatii pentru principalele elemente de
identitate ale fenomenului artistic utilizat. Acest proces este de duratd si poate fi accelerat de colaborarea
cu experti in educatie.

Atat la nivelul practicienilor (cadre didactice si profesionisti in domenii artistice), cat si la nivelul
beneficiarilor, un prim demers in conceptualizarea artei este constituit de punerea in opozitie a ei cu alte
obiecte de studiu, sustinind cd ,este prea multi matematica”, ,,avem nevoie si de altceva decat
matematicd, fizicd si chimie”. Totusi, acest demers nu este sistematic, fapt ce se reflectd in amalgamul de

activitti pe care elevii le considerd a fi de naturi artistica. Intrebati fiind ce forme artistice ar dori sd
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exploreze pe viitor in cadrul scolii, 15% dintre elevi nominalizeazid activititi nonartistice (de exemplu,
actiuni caritabile sau targurile de promovare a universititilor).

O altd observatie In legdtura cu statutul artei in scoald este aceea ci ,,educatia artisticd este In scoli
slab reprezentati”, daci se ia in considerare timpul scolar alocat disciplinelor artistice (educatie plastica si
educatie muzicald) In planul de invitdmant, la nivelul preuniversitar. Alocarea doar a cite unei ore pentru
fiecare disciplind artistici la nivelul educatiei formale impune si se recurgd la un parcurs de formare
transversal (prin intermediul altor discipline). Este semnalat si dezavantajul anumitor specializari, cum sunt
cele tehnice, care nu cuprind alocdri orare in domeniul artei, educatia artisticd fiind dezvoltatd doar in
functie de diversele oportunititi venite prin proiecte sau alte tipuri de activititi extragcolare cu elemente
artistice.

Respondetii au constatat de asemenea insuficientele ce tin de cele doud forme artistice prezente in
mod direct in curriculum, arte plastice si muzicd. Pozitia lor perifericd in randul materiilor din trunchiul
comun, lipsa de personal calificat (in special in mediul rural), lipsa de resurse adecvate pentru crearea unor
experiente de invétare atractive, sunt doar citeva din elementele negative care, in viziunea celor
intervievati, fac materiile prezente in curriculum si fie insuficiente pentru a explora inclinatiile si abilitatile
elevilor in sfera artistica.

Plecand de la opiniile exprimate de cadrele didactice participante la cercetare, se observd o
tendinta de percepere a artei de citre o parte dintre profesori ca fiind ceva greu de definit. Din punctul
acestora de vedere, arta presupune uneori ideea de inaccesibilitate pentru cineva care are o alta formatie
profesionald (,,E greu de definit arta. Pentru mine arta este modalitatea de a exprima sentimentele,
senzatiile, trdirile prin poezie, desen, sculpturd, fotografie”; ,,Arta este combinatia perfecta intre muzici,
desen, literaturd §i stiintele exacte”; ,,Arta este un mod de exprimare si comunicare, printr-un limbaj
specific fiecirei ramuri artistice”). In acelasi timp, artei i se recunoaste prezenta continud, formativa si
stimulativa in viata omului, din perspectiva educatiei si a evolutiei sale ca fiinta.

Abordarea artei si a educatiei artistice prin intermediul scolii presupune, din perspectiva
directorilor si inspectorilor intervievati, nevoia de a realiza un demers transversal, care si utilizeze toate
energiile si potentialul educatiei formale. Astfel, un rol privind formarea artistici le-ar reveni cadrelor
didactice a cdror specialitate vizeazd domeniul artei, acesta vizand, in principal, functia esteticd a artei
(,;,obligatia de a face cunoscuti elevilor emotia si sensibilitatea artistica”), cunoasterea specificului anumitor
arte si cunoagterea artelor din perspectiva patrimoniului (,,produsele artistice rimase mostenire in timp”).

Unele programe, in mod intentionat, nu isi asuma o identitatea artistica bine definitd. Este spre
exemplu cazul programei de curriculum la decizia scolii ,,De-a arhitectura. Educatie pentru arhitecturd si
mediu construit”, promovata la ciclul primar de citre Asociatia De-a arhitectura. Dat fiind publicul caruia i
se adreseazi, initiatorii aceastei programe si-au propus si nu abordeze arhitectura din perspectiva artei, ci
sd vorbeascd despre ,,compozitie, ce este ritmul, cum se folosesc materialele, lucruri pe care le faci cu

creativitate”, fiind totusi pe deplin constienti de dimensiunea artistica a arhitecturii (vezi partea a 111-a).
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Domendiile artistice la care au acces elevii la scoald

Majoritatea institutiilor de invatamant preuniversitar sunt preocupate de organizarea activitatilor
artistice. Cele mai populare activititi artistice la care au participat elevii se regasesc in domeniul artelor
spectacolului (68,1%), urmate de arte plastice (50,9%) si muzici (29,3%). In cadrul activitatilor din
domeniul artelor spectacolului, teatrul este cel mai bine reprezentat, urmat de cinematografie si de dans.
Scoala organizeazd activitati artistice in domenii semnificative pentru elevi, insa focalizarea pe fiecare

domeniu nu corespunde Intotdeauna intereselor elevilor.

Tabel 7. Activitdti artistice desfigurate in gcoald

.. . Total
Domenii ale artei N %%
Arta dramatica 309 68,1
Arte plastice 231 50,9
Muzica 133 293
Literatura 133 293
Mestesuguri/artizanat 62 13,7
Altele 98 21,6

Tabel 8. Preferinta elevilor pentru domenii ale artei, in functie de gen (%)

G Domenii ale artei Total
en

Muzica Arta dramatica Arti plastica % N
Feminin 72,5 19,3 8,2 100 207
Masculin 81,6 12,3 6,1 100 179
Total 76,7 16,1 7,3 100 386

Mediul de rezidenti al scolii coreleazi, si el, cu unul sau altul dintre domeniile artei. Astfel, elevii
din scolile rurale sunt mai atragi de muzica decat colegii lor din urban, ale ciror preferinte se impart intre
mai multe domenii, asa cum aratd tendinta generald. Arta dramaticd §i arta plasticd sunt aproape inexistente
printre preferintele elevilor din scolile rurale, cel mai probabil din lipsa accesului la formele de manifestare
ale acestor domenii. In aceste zone, nu doar lipsa institutiilor culturale influenteaza rezultatele anchetei, dar

si lipsa de activititi artistice organizate cu/de artigti in aceste scoli.

Tabel 9. Mediul de rezidentd al gcolii

Mediul de rezidenta al Domenii ale artei Total
gcolii Muzica Artd dramatica | Arta plasticd % N
Rural 88,0 4,0 8,0 100 25
Urban 75,9 16,9 7,2 100 361
Total 76,7 16,1 7,3 100 386
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Considerim ca, pana si ajunga si rafineze gustul elevilor intr-un domeniu sau altul al artei, scoala
poate directiona elevul in a avea preocupiri legate de artd, prin simpla organizare de activitati educative

care evidentiazd, valorificd respectivul domeniu. Datele de anchetd vin s sustind afirmatia.

Tabel 10. Domenii preferate ale artei gi domenii ale artei sustinute de gcoald (%)

Domenii ale artei Domenii ale artei Total
sustinute de gcoald Muzica Artd dramatica Artd plastica % N
Muzica 77,2 15,4 7,3 100 123
Artd dramaticd 72,9 18,2 8,9 100 269
Artd plastica 76,9 10,4 12,7 100 268
Utrbanism 73,1 15,4 11,5 100 26
Mestesuguri/artizanat 86,4 34" 10,2 100 59
Literatura 75,2 12,0 12,8 100 117
Total 76,0 13,5 10,6 100 862

“ Valoare absolutd nesemnificativd din punct de vedere statistic.

Elevii care au beneficiat de activitdti specifice muzicii, artelor spectacolului sau artelor plastice
manifesta mai mult interes pentru respectivele domenii decat elevii care au beneficiat de activitati in alte
domenii ale artei. in preferintele elevilor, se situeazi cel mai bine artele spectacolului, unde ponderea celor
care se declard interesati §i au §i participat la activitati de acest tip in scoald este cu aproape 5 procente mai

mare decat ponderea iubitorilor de arte ale spectacolului din totalul elevilor investigati.

Tabel 11. Domenii ale artei in care elevii gi-ar dori, pe viitor, si fie organizate
activitati la nivelul scolii

.. . Total

Domenii ale artei N %
Artele spectacolului 154 339
Muzica 52 11,5
Arte plastice 48 10,6
Literatura 8 1,8
Altele 26 5,7
Altceva decat arta 68 15,0
NS/NR 98 21,6
Total 454 100

Peste jumitate dintre elevii participanti la studiu (52,4%), afirmd cd scoala le-a oferit ocazii de a
participa la evenimente culturale precum teatru, concerte, spectacole de dans, filme etc. Experientele legate
de vizitarea unor muzee, galerii, expozitii sunt amintite de 47,6% dintre elevi. Aproximativ o treime dintre
experientele propuse sunt inregistrate de activititi dedicate practicirii artelor in clasd/ in afara scolii
(29,5%) sau vizitelor si/sau atelierelor de lucru in biblioteci/librarii (25,3%). De ocazia unor intalniri cu
artisti in clasa sau In afara scolii au beneficiat 21,6% dintre respondenti, iar de prezentirile despre diferite
forme artistice, 18,7%. Din totalul elevilor respondenti, un procent de 15,4% declard cd nu au avut niciuna

dintre oportunitatile descrise mai sus.



Arta in scoala: concepte si practici _

Pirintii participanti la studiu afirma cd dansul (39,68%) si teatrul (34,92%) au fost domeniile
artistice cu care au venit In contact cel mai frecvent copiii lor. Muzica (26,19%), pictura (22,22%) si
literatura (23,81%) sunt situate pe un al doilea palier de frecventd. Sub doudzeci de procente se situeazi
experientele legate de domeniul mestesugurilor si artizanatului (15,87%), al desenului (12,70%) si al
fotografiei (10,32%). Sub zece procente se afli domeniile referitoare la film (8,73%), la graficd pe
calculator (7,94%), in timp ce urbanismul §i arhitectura sunt relevante ca experientd doar pentru 2,28%
dintre respondenti. Parintii amintesc §i alte tipuri de activitdti asociate domeniilor artistice, precum
concursul pe teme culturale §i gastronomice (cultura tirii sau a regiunii respective, retete etc.) sau pe teme
de culturd generald.

Parerile parintilor participanti la studiu structureaza experientele oferite de scoald copiilor in
aceeasi ordine de frecventd cu cele semnalate de elevi. Diferentele de procente se datoreaza
particularitatilor respondentilor la chestionar, anume faptului ¢ cele doud instrumente nu au vizat explicit
participarea la studiu a parintelui impreund cu copilul lui, ci au fost independente.

Referitor la organizarea activititilor educative cu elemente artistice, este important de semnalat
faptul ci toti profesorii au declarat ca au desfdsurat activititi cu elemente artistice. Activitatile reprezinta o
preocupare acceptatd si din perspectiva directorilor, a responsabililor cu activititile educative si
extrascolare din scoald sau a inspectorilor scolari.

Cele mai frecvente experiente ale profesorilor se referd la urmatoarele tipuri de activitati artistice:
a. atelierele de creatie, cluburi, redactie de revistd; b. serbiri cu prilejul unor momente/zile semnificative
pentru scoald sau comunitate, serate muzicale, festivaluri; c. activititi in cadrul unor proiecte/partenetiate;
d. concursuri cu o tematica foarte variata; e. cercuri, formatii artistice. O categorie de experiente in
ascensiune este constituitd de activitati de tipul: organizarea de expozitii fotografie, desene, picturd, icoane,
modelaj etc., In scoald sau in afara ei; expozitii cu vanzare pentru sustinerea unor activitti umanitare etc.;
voluntariatul (,,muzeul din scoald a fost fiacut prin voluntariat”) pentru organizarea spatiului scolii sau in
scop umanitar (,,sunt organizate $i activitati de voluntariat pe teme artistice pentru copiii de la casele de
copii”).

in functie de resursele disponibile, accesul participantilor poate fi mai mult sau mai putin
restrictiv. Programele de mai mare anvergurd si care pot fi repetate cresc gradul de accesibilitate al
participantilor. Criteriile de selectie difera in functie de dimensiunile programului propus sau de intentiile
potrivit cirora au fost structurate activitatile (de exemplu, interventii de mici dimensiuni, care nu-si propun
sd fie transferate in alte contexte, unde participarea presupune doar exprimarea interesului). Criteriile de
selectie a elevilor sunt influentate de resursele disponibile §i adecvarea materialelor la nevoile celor
selectati, la impactul potential al participarii sau la structura grupului din care provine potentialul
participant. Acest din urmd criteriu este utilizat pentru a minimiza efectele negative ale excluderii unor
participanti, care desi nu indeplinesc unele criterii de performanti, totusi prin prezenta lor contribuie

semnificativ la bunistarea afectivd a grupului. Potrivit afirmatiilor parintilor, copiii participd la activititi
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artistice organizate in afara scolii in procent de 34,97%, in timp ce 65,03% declard ca nu au astfel de

participari.

Experiente gestionate de familie, in afara scolii

Opiniile exprimate de mai mult de o treime dintre parinti in legiturd cu participarea la experiente
din domeniul artistic si cultural pe care le ofera copiilor lor releva o frecventa de 3-6 evenimente la care
participd in familie intr-un an (38,82%). Participarea de maximum 2 ori pe an la evenimente artistice
implica un procent de 29,41%. O frecventa mai mare de participare, de 7-12 ori, este amintitd de 18,82%
dintre parinti, in timp ce 12,94% participa cel putin o datd pe lunid. Reamintim faptul cid parintii
respondenti au prezentat urmitoarele caracteristici dominante: mame (peste trei sferturi); provenientd din
mediul urban (peste trei sferturi); varsta de 40-49 (peste jumaitate) si de 30-39 de ani (aproape jumatate);
absolventi de studii superioare (peste jumadtate), salariati in sectorul privat, cu norma intreagi (aproape
jumadtate); cu primul copil la nivelul liceului (aproape jumitate).

Motivele care determind parintii si nu le ofere copiilor activititi in alte contexte din afara scolii nu
au constituit obiectul analizei, insd acestea pot presupune factori precum nivelul de educatie al pirintilor
sau nivelul economic, precum si varsta copilului (la nivelul liceului, elevii sunt mai independenti in raport
cu programul din familie).

Din raspunsurile deschise se poate deduce ci cele mai frecvente activititi pe care le sprijind
parintii se refera la dans (de exemplu, dansuri grecesti, dans modern, balet). Studierea unui instrument
muzical este, de asemenea, o preocupare semnificativd, sustinutd in mare masurd prin lectii particulare de
vioari, chitard, pian. Acolo unde este posibil, aceste activitati sunt desfagurate si prin intermediul unor ore
organizate de palatul copiilor sau de scolile de muzica existente in sistemul public de invitdmant. Lectiile
destinate artelor plastice (pictura, desen) fac parte din orizontul de preocupari al pirintilor pentru a le oferi
copiilor oportunititi de dezvoltare personald. Teatrul, fotografia, atelierele de creatie si de lucru manual
sunt practicate prin intermediul institutiilor din retelele de invitamant public existente (cluburi ale copiilor,

institutii culturale etc.).
6.2. Contextul de desfisurare

Proiectarea

In functie de viziunea pedagogica asumati, dar si de resursele disponibile, selectia participantilor
poate fi una mai mult sau mai putin restrictiva. Cu ct programele tind sa fie de mai mare anvergura si mai
repetitive, cu atat selectia participantilor tinde si aiba criterii mai clare. Interventiile de mici dimensiuni,
care nu-§i propun si fie transferate In alte contexte, tind s fie mai putin restrictive, incurajand participarea
elevilor doar pe baza interesului exprimat. Pe langd raportarea la resursele disponibile, in general, criteriile

luate in considerare in selectia participantilor se refera la adecvarea materialelor i a activititilor pregitite la
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nevoile celor selectati, la impactul potential al participarii, dar si la structura grupului din care provine
potentialul participant. Acest din urmd criteriu este utilizat pentru a minimiza efectele negative ale
excluderii unor participanti. Chiar dacd se considerid cd anumiti elevi nu indeplinesc unele criterii de
performantd, totusi participarea in comun la o experientd contribuie semnificativ la bunistarea afectivid a
grupului. Un exemplu in acest sens este includerea intr-un grup de dans a unor participanti care, desi dau
dovadd de abilitati artistice limitate, pun in miscare o dinamica afectivi pozitivd prin faptul cd dau
posibilitatea membrilor cu abilitdti mai dezvoltate si exerseze comportamente prosociale.

Daci ne referim la activititi proiectate dintru inceput intr-o formuld de parteneriat intre scoala si
organizatiile culturale, se remarci disponibilitatea reprezentantilor mediului artistic §i cultural in a-si ancora
oferta nu doar in dimensiunea artisticé, ci de a scoate in evidenti si valentele educationale, civice, intra- si
interpersonale ale ofertei lor.

Dimensiunile proiectate ale interventiei s-au reflectat in mod direct in continuitatea relatiei pe care
artistul/operatorul cultural a intretinut-o cu scoala. Interventile pe grupuri mici, care nu necesitau
prezenta directd a unui cadru didactic a putut fi gestionatd cu o implicare minimald din partea scolii,
limitatd de obicei la o supraveghere de la distantd a activitagilor. Odatd ce interventia a fost gandita in
conexiune cu participarea cadrelor didactice si/sau a presupus un numir semnificativ de scoli participante,
a fost necesar ca particularitatile si cerintele sistemului educational si fie luate in consideratie. Spre
exemplu, programe gandite pentru ciclul primar nu au putut fi transferate la ciclul gimnazial datoritd felului
in care materiile sunt predate: la ciclul primar, invitatorul are la dispozitie toate orele de curs pentru a alege
unde sd integreze noi elemente, in timp ce la gimnaziu profesorii sunt limitati la un anumit numdr de ore,
ceea ce reduce considerabil flexibilitatea lor in a aduce noi continuturi.

Toti cei implicati in derularea activititilor artistice considera cd reputatia este expresia modului in
care o interventie de succes se propagi in sistem.

Programele si activititile oferite sunt, intr-o proportie covirsitoare, gandite dupd specificul
educatiei nonformale, Imprumutand flexibilitatea si adaptabilitatea acestora la nevoile grupului vizat si la
situatiile care apar pe parcurs.

Cei mai multi dintre elevi (77,5%) nu utilizeazd un portofoliu personal pentru activititile artistice,
in care sd includd produsele activitdtilor sau impresii, comentarii, informatii utile achizitionate la activitagile
la care a participat. Nici cei care folosesc acest instrument (16,3%) nu par a fi in totalitate familiarizati cu
utilitatea lui.

Tabel 12. Utilizarea unui portofoliu personal la activitdtile artistice

. Lo Total
Utilizarea portofoliului personal N "
Da 74 16,3
Nu 352 77,5
Nu gtiu la ce se referd / ce este un portofoliu. 16 35
NR 12 2,6
Total 454 100
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Locul de desfisurare

Spatiul cel mai frecvent utilizat pentru derularea de activititi artistice este cel scolar. Un procent
de 55% dintre elevi amintesc scoala, in timp ce 45% fac referire la experiente care au avut loc in afara
scolii (case de culturd, muzee, parcuri, biblioteci). Parintii semnaleazd, de asemenea, faptul ca ultimele
activitati de care isi amintesc au avut loc in scoald (70,43%), iar restul, in afara scolii. Cadrele didactice
folosesc resursele de spatiu din gscoald: sala de clasa, sala de festivitati, sala de sport, Centrul de
documentare si informare (CDI), biblioteca. Ciminul cultural reprezinti o resursa pentru activitatile care
au loc in afara scolii.

Optiunea pentru derularea unor activitati artistice in cadrul scolii reflecta si dificultitile de a avea
acces la alte spatii, din ratiuni financiare sau legate de organizarea si aprobarea activititilor de citre scoald
sau alte institutii cu atributii in acest sens. Scolile care functioneaza in afara sistemului public semnaleaza
faptul cd accesul la resursele de spatiu existente In institutiile care oferd activitati educative nonformale

gestionate in cadrul sistemului public de invitdmant nu este accesibil pe baza unor proceduri transparente.

Timpul alocat
Activititile care s-au derulat In scoald au avut loc cel mai adesea in afara orarului, in timpul
saptaimanii. Astfel, 44% dintre elevi semnaleaza saptdmana scolard ca practica de desfisurare a activititilor

artistice, inainte sau dupa incheierea orelor de curs, opinie exprimati si de 55,48% dintre parinti.

Figura 1. Momentul desfagurarii

Momentul desfasurarii activitatilor

In timpul s&pt3manii, in afara orarului Tn orarul zilnic La final des3ptimani

Derularea activititilor artistice in timpul orelor este o practicd semnalati de 32% dintre elevi si de
25,16% dintre parinti. Motivatiile care sustin prezenta activitatilor artistice in cadrul orarului scolar sunt
diverse: legitura stransa intre activitatea educationald sau extrascolard (tema activitatilor) si disciplinele din
aria curriculard Arte; activititi educationale (proiecte) care vizeazd abordari inter- §i transdisciplinare;

facilitatile programului ,,Scoala altfel”; proiecte ale clasei care presupun corelarea experientelor de educatie
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formali cu cele nonformale; practica informald de cedare a unor ore atunci cand existd o nevoie de timp
pentru pregitirea unor activititi ale scolii (proiecte, alte evenimente ale scolii).

Imposibilitatea de a mobiliza elevii in alte perioade de timp decat cele destinate orelor de curs
reprezintd o problemd frecvent semnalatd de citre profesori, mai ales la elevii mici sau la cei care fac
naveta. Este invocatd ca explicatie §i prezenta sau absenta disponibilitatii elevilor de a lucra in timpul liber
(;yau alocat timp proiectelor In care s-au implicat”), care diferd in raport de solicitdrile curente sau de anul
de studiu.

Din experienta participantilor la studiu, se constati cd 23% dintre elevi au participat la activititi
artistice care au avut loc la sfarsit de siptimana, in timp ce 19,35% dintre périnti semnaleaza acelagi aspect.

Optiunea pentru un anume moment dedicat activitatilor artistice reflectd oportunititile pe care le
identifica organizatia scolard pentru a rispunde nevoilor concrete de gestiune a timpului. Cadrele didactice
intervievate semnaleaza frecvent dificultiti carora au trebuit sa le faca fata datoritd programului considerat
incircat al copiilor si al profesorilor. Programul ,Scoala altfel” oferd anumite facilititi privind
administrarea timpului educativ de citre organizatia scolari.

Frecventa cu care scoala ofera elevilor ocazii de participare la activitati artistice indica practici
derulate de citeva ori pe semestru (in opinia a 42,86% dintre parinti si a 56% dintre elevi). Programul
»ocoala altfel” coaguleazd experiente privind activititile artistice pentru aproape o treime dintre elevii
respondenti (28%) si pentru 21,74% dintre parinti. Coerenta activitatilor artistice in timp (lunar sau mai

des) este semnalatd ca experientd de doar aproximativ 10% dintre elevi §i paringl.

Figura 2. Frecventa participarii elevilor la activité;i artistice
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Resurse materiale si financiare

Faza exploratorie o precede adesea pe cea a identificdrii de resurse financiare, umane si de timp.
Ca efect direct al finantirilor disponibile, cele mai multe program §i activitati cu o dimensiune artistica tind
sd se organizeze in ateliere de cateva intalniri. Bineinteles, existd si o categorie semnificativa de interventii
punctuale (de exemplu, prezentarea unui spectacol sau film, o vizitd la un obiectiv cultural), dar obiectivele
lor sunt limitate, cel mai adesea fiind acela de a declanga explorarea unui subiect.

Experientele de invatare prin intermediul activititilor artistice, oferite elevilor de citre scoald,
implica existenta unor resurse materiale si financiare (identificarea mecanismelor prin care pot fi procurate
reprezinti o provocare pentru scoald, de exemplu). Una dintre modalitatile utilizate constd in suportul
financiar oferit de parinti. Astfel, 45,28% dintre parintii au declarat cd a fost necesar si contribuie cu bani
pentru activitatile artistice in care a fost implicat copilul lor, in timp ce 41,51% au raspuns cd nu. 13,21%
nu isi aduc aminte dacd au contribuit sau nu cu bani la activitatile artistice ale copiilor lor.

Resursele materiale utilizate frecvent de elevi constau In hartie, carton, culorti, creioane, lipici,
acuarele, foarfece, pensule, filme educationale, lectii de tip e-learning etc., necesare pentru derularea unor
activitati plastice, muzicale, teatrale, ambientale. Parintii s-au implicat In dotarea spatiilor sau in procurarea
materialelor, precum si prin activititi de voluntariat.

Referitor la aceste aspecte, cadrele didactice intervievate amintesc frecvent faptul ca trebuie sa
gaseascd solutii pentru lipsurile legate de materialele necesare sau de bani, in conditiile in care nu se simt
sprijiniti prin instrumente la indeménd pentru a gisi sponsori (,,pentru fiecare activitate existd o cheltuiald
de timp, energie, Incercare de a gisi sponsori”). Eforturile de atragere a unor sponsori au Insemnat i cd In
unele cazuri s-a recurs la finantarea activititilor de citre cadrele didactice (,,am scos bani din propriul
buzunar si am inregistrat”).

Raportul de evaluare a programului ,,Scoala altfel” releva faptul ci ,,cele mai mari provociri
Intampinate in organizarea siptimanii altfel au fost de naturd financiard, conform opiniei a 50% dintre
profesorii chestionati. Resursele materiale si cele umane au fost, de asemenea, factori problematici pentru
aproximativ 40% dintre profesori” (Mantalutid & Velea, 2013, p.40).

Asociatiile si institutiile profesionale care promoveazi diferite modalititi de expresie artistica sunt
o sursd de sprijin pentru artisti si operatorii culturali, chiar dacd acesta nu se concretizeazd in sprijin
financiar. Punerea la dispozitie de spatii pentru activititi, oferirea de materiale didactice §i premii,
asigurarea transportului sunt citeva forme pe care le poate imbrica sprijinul venit de la asociatiile si
institutiile profesionale.

Problema resurselor financiare are multiple repercusiuni asupra relatie scoald — artist/operator
cultural. Date fiind experientele din mediul privat, unde clientul vine si cu resursele financiare, o prima
dificultate decurge din nevoia de a iesi din aceastd logicd pentru a putea aduce un program pentru elevi.
Deoarece artistul si operatorul cultural trebuie si aduca programul ,,la pachet”, cu resursele prin care s il

pund in aplicare, se creeazd o presiune suplimentard, care limiteazd resurselor lor de timp pe care le-ar
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putea investi in partea formativa. Artistii/operatorii culturali, in mdsura in care nu sunt organizati intr-o
societate cu scop comercial, tind si fie reticenti in a recurge la banii parintilor. Aceastd atitudine este

accentutd de convingerile artistilor care fac un ideal din egalitatea de sanse in accesul la arti.

Resursele umane

Reflectia asupra resurselor umane este frecventd in cazul decidenti (directori, inspectori),
confruntati cu situatii de la inexistenta personalului calificat, la fluctuatiile de personal. Problemele legate
de gestiunea spatiului necesar pentru derularea activitatilor artistice sunt ingreunate prin posibilititile
limitate ale angajrii unor specialigti care sa vind in scoald.

In viziunea profesorilor si a decidentilor componenta de voluntariat prin suportul oferit de parinti
sau de comunitate este inca slabd, fluctuantd, iar sprijinul concret prin interventii de politica educativa care
sd sustind mai mult legitura educatiei/scolii cu viata cotidiand este perceput ca reprezentind un blocaj.
Solutiile amintite de cadrele didactice se refera la incheierea unor parteneriate care sa permitd venirea unor
specialisti in scoald, dar si la sensibilizarea tuturor celor implicati in astfel de activitati, prin recursul la
comunicare si la organizare pentru a rezolva problemele specifice.

Absolventii de psihologie si pedagogie sunt cautati pentru a sprijini activitatile inca din faza lor de
proiectare, pentru a monitoriza desfisurarea lor §i a analiza la sfarsit rezultatele. Ei sunt contactati fie
individual, fie direct prin facultitile de profil, cu care sunt incheiate parteneriate. Relatia cu studentii care
vin In practica nu a fost intotdeauna benefici pentru cei care au organizat activitati, de multe ori resursele
investite pentru a-i contacta, a-i forma §i a-i monitoriza depdsind considerabil avantajele aduse de
participarea lor.

Datele obtinute in cadrul anchetei desfasurate in randul elevilor arata ca activitatile artistice
organizate de scoald ii au ca promotori, in special, pe profesori, 90,5% dintre elevi mentionind acest lucru.

Elevii au In mai micd masuri aceasta initiativa (35,2%), iar parintii doar in mod exceptional (4,4%).

Tabel 13. Facilitatori ai educatiei artistice pe niveluri de educatie (%)

Facilitatori ai educa;iei Total
Nivel de educatie Persoane
Profesorii Elevii Périn;ii care vin din % N
afara scolii

Primar si

gimnaziu 73,3 12,2 6,4 8,1 100 172
Liceu 59,9 29.1 1,9 9,1 100 464
Total 63,5 24.5 31 8,8 100 636

O provocare semnificativa mentionatd de cei intervievati este de a actualiza constant materialele si

metodele folosite, pentru a-si mentine relevanta pentru beneficiari. Dificultitile vin din costurile asociate,
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in special financiare si de timp, precum si din nevoia de a avea oameni cu o pregitire adecvatd in
colectarea de feedback si transformarea lui in continuturi ale programului. Experientele de tip colaborativ
au fost multiplicate datoritd solutiilor pe care profesorii au Incercat sid le gdseascd pentru a rezolva
problemele resurselor umane sau a materialelor necesare pentru derularea activititilor. Ei afirma ¢4 au fost
sprijiniti de catre operatori culturali din muzee, consilii judetene, ONG-uri, prin intermediul unor institutii
precum muzeele, primdria, centrele culturale judetene sau alte organisme, in principal, prin derularea unor

proiecte sau prin semnalarea altor oferte.

Asteptarile elevilor privind domeniile artistice la care ar dori sd aibd acces

Aproape 60% dintre elevi au declarat ci s-au simtit implicati/foarte implicati in activititile artistice
la care au luat parte, in timp ce 14% au rdspuns ci nu s-au simtit deloc implicati sau doar in micd masura.
Totodata, meritd remarcat i faptul cd 26% dintre ei nu au avut nicio opinie In acest sens.

Rezultatele acestea genereazid o serie de intrebari privind fie motivarea elevilor de a se implica in
astfel de activitati, fie oportunitatile propriu-zise oferite de scoali in acest sens, in termeni de atractivitate,
accesibilitate, calitate a activititilor artistice.

Aproape 65% dintre elevi au apreciat cd implicarea In activititi artistice le-a facut plicere in mare si
foarte mare masurd, 9% au apreciat a nu fi resimtit o satisfactie prin aceastd implicare, in timp ce 26%
dintre ei nu au raspuns la aceasta intrebare. Plicerea generata de implicarea in activitatea artisticd manifesta
o corelare puternic pozitiva cu interesul elevilor fatd de astfel de manifestdri (artistice) si una de facturd
puternic negativa cu exprimarea unei cerinte in acest sens din partea profesorilor. Astfel, cu cat elevul este
mai interesat de astfel de activititi, cu atat satisfactia resimtitd prin participarea la ele creste, fapt explicabil
prin motivarea internd. In acelasi sens, cu cat elevii simt ci participarea lor la astfel de activitati este o
cerintd exercitatd de profesori, cu atit placerea lor de a participa la acestea este diminuata.

Referitor la optiunile de viitor privind domeniile artistice de interes pentru elevii participanti la
studiu, cel mai frecvent, sunt identificate trimiteri generice, precum teatru, muzicd si dans. Alaturi de
acestea, apar si rispunsuri mai bine circumscrise ca tematici sau mijloc de realizare. In cel de-al doilea caz,
elevii fac recurs la formulele organizatorice cu care s-au Intalnit mai des in viata scolard: concurs, spectacol,
expozitie, club, cerc. Astfel, teatrul s-ar dori particularizat prin activititi precum spectacole la teatru;
cursuri de teatru; exercitii teatrale; scenete. Pentru muzici, asteptirile concrete presupun: concert de
muzici modernd; expozitie de instrumente muzicale; auditii si interpretari; prezentare practicd a diferitelor
stiluri de muzic; lectii muzicale §i pentru instrumente; muzicd vocald, cor pentru copii; siptimani ale
muzicii cu diferiti reprezentanti ai muzicii contemporane; concurs de muzicd populari; tineri compozitori.
Pentru dans, asteptirile concrete presupun: diferite stiluri de dans; dans modern; dansuri de societate; dans

sportiv; cursuri de dans 7ap; club si activitati de dans; spectacole cu diferite stiluri de dans; balet.
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Printre asteptirile de viitor privind domeniile artistice de interes pentru elevi sunt prezente activitati,
cu o frecventi medie spre micd: pictura (cu exemple precum: picturd pe panza; pictura pe sticld; pictarea
mesei si scaunelor de piatrd din curte; realizarea unei pictuti Impreuni cu colegul); fotografie (,,s4 facem
fotografii”’; fotografie artistica; desenul; grafica pe calculator; mestesuguri si artizanat; vizitarea unor muzee
si galerii de arti.

Exemplele extrase din optiunile formulate de elevi pot sprijini profesorul in intentia sa de a oferi
activitati de interes si cu o deschidere mai mare citre alte zone de experiente: arta urband, concurs graffiti;
sculpturi in metal, expozitie de carti antice, expozitie de fotografie ,,Bucurestiul vechi”; bijuterie; si facem
filme/filmul scolii/film educativ; design ambiental; decorare pentru Halloween; concursuri in domeniul
tehnic; educatie ambientald/ecologicd; cenaclu literar; concursuri de rimd; experimente distractive;
broderie; arhitectura; expozitii de machete; realizare scurt metraj; sculpturd; modelism; plimbare prin
centrul oragului; curs de gitit; mestesuguri; origami; artizanat din ceramicd; tirg de vechituri, carnaval; ,,s4
invitdm si alte scoli §i sa asistim la ore”; crearea de lucruri folositoare scolii; mai multe iesiri la muze,
biblioteci, expozitii etc.; discutarea de carti; expozitie de cirti; atelier de croitorie; socializare sporitd;
concursuri de gastronomie; cursuti de gatit; cursuri de make-up; literaturd; editor audio; freestyle; club de
lecturd; editare video; intalniri cu scriitori; concepte pe baze artistice; workshop de film, centru de lectur;
prezentiri despre facultdti; expozitie foto: scoala de azi - scoala de ieri - scoala de maine; expozitie despre
artistii preferati; o expozitie despre cum am vrea s arate scoala ideald; prezentarea lectiilor intr-un mod
diferit care tinde spre niste activititi artistice, fiind prezentate in modul acesta; schimb de experientd cu

tinerii artisti din alte tari.
6.3. Implementare

Activititile artistice organizate in scoald sunt facilitate cel mai frecvent de citre profesori, in opinia
a 90,5% dintre elevi si a 81,70% dintre parinti. Dacd profesorii sunt mai implicati in organizarea de
activitati la nivelul invatdimantului primar si gimnazial, la liceu se observid o crestere de peste un sfert din
procente a implicirii elevilor. Din perspectiva parintilor participanti la studiu, aproximativ cite un sfert
dintre ei semnaleaza implicarea elevilor - o consecinta a cresterii autonomiei lor - si, respectiv, a parintilor
in organizarea de activitati, cu predilectie pentru segmentul de Invitdmant primar §i gimnazial.

Implicarea operatorilor artistici si culturali (muzee, teatre, cluburi ale elevilor etc.), precum si a
organizatiillor nonguvernamentale se regiseste in aproximativ 10% din activitati. Parintii atribuie o
implicare scizutd a institutiilor din comunitatea locala (sub cinci procente). Din perspectiva operatorilor
culturali, este apreciat ca fiind semnificativ rolul de facilitator al comunicarii dintre reprezentantii din
mediul artistic si scoald pe care si l-au asumat parintii, intermediind §i venirea artistilor si organizatiilor
culturale in scoald. O observatie empirica a participantilor la studiu a fost cd aproape intotdeauna parintii

care 1i cdutau pe artisti ca sa-1 aducd in scoald aveau ei insisi o anumitd pregitire in zona artelor.
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Accesul elevilor la activitatile artistice organizate prin intermediul scolii releva faptul ca aproape
trei sferturi dintre elevii respondenti afirma cd au participat la asemenea evenimente (74,90%). Doar 2,60%
dintre respondenti sustin cd nu au fost invitati si participe la activitdtile organizate. 19,80% dintre elevi
declara cd in scoald au fost organizate activitati artistice, insd nu au dorit s participe.

Este util de semnalat capitalul de experientd acumulat prin intermediul programului national
»ocoala altfel” care, in 2013, insemna o participare de 60,30% a elevilor la activitdfi culturale, procente
apropiate obtinand doar activititile sportive (62%), potrivit declaratiilor participantilor la studiu (Mantaluta
& Velea, 2013, p.30).

Implementarea activititilor nu este lipsitd de dificultiti in ceea ce priveste relationarea cu grupul
tintd. Ele pornesc din mai multe surse, cum ar fi nevoile de adaptare la specificul cultural al grupului,
revalorizarea artelor pe care practicile didactice nu le promoveaza, revalorizarea experientei personale ca
sursi de inspiratie, redefinirea rolurilor de creator i spectator etc.

Cadrele didactice intervievate considerd important profesionalismul resursei umane din scoli, dar
si calitatea relatiel administrative in interiorul scolii. Observatia unui participant la interviuri a fost cd
»manualele sunt aceleasi, ceea ce conteazd sunt oamenii care le folosesc”. Opiniile exprimate in cadrul
interviurilor semnaleazd faptul cd, in acest moment, pregitirea profesionald a cadrelor didactice si a
personalului din conducerea scolilor este insuficient articulatd, pentru a se reusi si se creeze oportunititi
egale pentru toti elevii.

Atunci cand artistii au inceput sa ofere programe educationale, motivatia personald de a promova
o modalitate de expresie pe care o considerau valoroasi prima in fata identificirii nevoilor grupului tinta si
a organizarii activitatilor in acord cu aceste nevoi. Elevul era expus la un produs sau proces artistic, de cele
mai multe ori fird o introducere in tema si fara posibilitatea de a discuta la sfarsit despre experienta avuta.
Chiar i astdzi, unii artisti aflati la Inceput de drum In interventiile artistice practica si sustin o astfel de
abordare. Cel care au perseverat in aceastd zond au constientizat, in timp, necesitatea proiectarii
interventiei in functie de unele obiective clar definite, care si fie urmdrite prin instrumente adecvate in
raport cu diferitele momente ale activitatii.

In cazul institutiilor de culturd, provocirile au fost diferite. Desi plecau de la un set de reguli
institutionale §i aveau un portofoliu de produse artistice §i un personal cu o anumiti pregatire
profesionald, ele au fost nevoite sd-si rearticuleze discursul §i experientele propuse, astfel incat si fie
relevante pentru publicul vizat — In cazul nostru scolarii si prescolarii. Factorul care pare si fi mediat
succesul in acest demers pare si fi fost unul de naturi financiard, dublat de cel al unei pregatiri
profesionale care si permitd articularea de programe coerente. Spre exemplu, o casi memoriald va puncta
rolul respectivei personalititi intr-o anumiti epoci, ficand referire la ceea ce elevii stiu de la anumite
materii, iar un muzeu de artd isi va valorifica colectiile in discutii despre reprezentarea unor teme prin
diverse mijloace artistice. In ultimii ani, unele institutii culturale au inceput si propuna si activitati care sa

le permita elevilor sd experimenteze postura de creator.
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Atat in cazul artistilor/ONG-urilor artistice, cat si in cel al institutiilor de culturd, a fost
constientizatd nevoia de a porni de la identificarea unor nevoi reale ale grupului tinta, pentru creionarea
unor activitati care sd rispunda la ele. Modalititile de identificare au fost foarte diverse, structurandu-se, in
general, prin contactul direct cu grupul tintd si explorarea libera a dorintelor si asteptirilor lor sau prin
testarea unor instrumente si activitdti, pentru ca apoi informatiile primite sa fundamenteze interventii pe
grupuri mai largi.

Cadrele didactice intervievate fac referire la practici care configureazi citeva scheme colaborative
privind derularea activitatilor extrascolare: prin implicarea profesorului si a elevilor In activititi organizate
frecvent; prin implicarea profesorului si a elevilor in activitati propuse de altii; prin implicarea profesorului
si a elevilor in activitati propuse in cadrul unor proiecte si asumate de scoala.

Atat elevil cat si parintii declard cd au fost consultati cu privire la derularea unor activititi cu
elemente artistice, conturandu-se anumite dominante privind modalitatile de implicare a fiecirui grup. in
calitatea lor de principali parteneri ai scolii, circa jumitate din parinti (44,71%) au afirmat ca au fost
consultati de un reprezentant al scolii in legaturd cu activitdtile artistice pe care le-ar dori pentru copiilor si
cd s-a tinut, in mare parte, cont de pirerea lor.

Plecind de la experientele lor, care au presupus si gasirea unor solutii pentru problemele concrete
pe care au trebuit si le rezolve, cadrele didactice intervievate au formulat frecvent sugestii de colaborare cu
un profesionist prin: invitarea unor artisti recunoscuti; introducerea unui optional de educatie artistica
desfasurat de un profesionist; posibilitatea deplasdrii unor specialisti in scoald pentru organizarea unor
cercuri artistice.

Profesorii ar dori sa existe o persoand resursad in scoald (de exemplu, un animator) care si medieze
colaborarea cu principalii protagonisti si si gestioneze, cu sprijinul cadrelor didactice, evenimentele
cultural-artistice. Decidentii urmaresc atragerea de parteneri care sa vind in intampinarea nevoilor de
formare artisticd §i personali a tinerilor, dar si a cadrelor didactice. Exista, la nivelul discursului, dorinta de
a pune in fapt diferite modalitati de colaborare cu partenerii identificati prin: crearea de parteneriate intre
scoald si lumea artisticd; implicarea autorititilor locale pentru obtinerea materialelor si mijloacelor necesare
pentru organizarea activititilor artistice; implicarea comunitatii in finantarea diverselor proiecte culturale; o
buna colaborare scoala-familie-institutii culturale.

Operatorii culturali semnaleazd nevoia de a cunoagte mecanismele administrative care le-ar putea
oferi accesibilitate in scoald, in prezent, cel mai clar atu al lor fiind dat de propria reputatie si vizibilitate
profesionald pentru sistem. Atunci cand operatorii culturali au o finantare disponibild, ei pot oferi scolii
programe si activititi cu o dimensiune artisticd, organizate in ateliere formate din citeva intalniri.

Primul pas este si cel mai greu, in lipsa unor canale formale prin care artistul/operatorul cultural
poate intra in dialog direct cu scoala pentru a dezvolta programe cu o dimensiune educationald.
Experientele se divid in general in doua: a) cei care au fost nevoiti sd apeleze la cunostinte informale

pentru a putea initia dialogul si b) cei care au recurs la decidenti de nivel inalt (inspectorate, Ministerul
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Educatiei) pentru a-si legitima demersul si pentru a primi atentie din partea scolii. Sunt foarte rare
experientele artistilor/operatotilor culturali in care gcolile spre care s-au indreptat aveau niste proceduri
prin care si asculte, sd analizeze si sd directioneze oferta acestora citre persoane abilitate din cadrul scolii.
Acolo unde experienta a fost consideratd un succes, exista tendinta aparitiei unui fenomen de contagiune,
unde beneficiarii interventiei ii fac publicitate intre egalii lor, dar si in fata profesorilor.

Participarea la activitati artistice a creat un capital de experientd pentru toti protagonistii implicati:
elevi, profesori si decidenti, parinti, reprezentati din institutii si organisme din afara gscolii. Totusi,
clarificarea responsabilittilor fiecirei parti incd de la inceputul pare a fi un capitol deficitar in relatia
artist/operator cultural - scoald. Nu de putine ori, cei cate au propus activititi scolilor si-au exprimat
dezamagirea ca nu au gasit in institutia educationald un partener cu care si construiascd un proiect care sa
beneficieze de aportul profesional al ambelor pirti. Fie ci a fost vorba de activititi desfasurate in scoald
sau intr-o locatie oferita de o institutie de cultura, au existat numeroase cazuri in care profesorii au adoptat
un rol pasiv, de simpli insotitori de grup, punand pe umerii artistilor/operatorilor culturali intreaga munca
de a sustine activitatea. Chiar dacd in cazul unor programe s-a apelat la sprijinul unor voluntari, ei nu au
putut compensa aportul pe care l-ar fi putut aduce niste profesionisti in educatie.

Pentru mai mult de jumitate dintre elevii respondenti (64%), rolul pe care considerd ca l-au avut
pe durata activitatilor a insemnat asistenta la prezentdri sau spectacole (vizite la muzeu, la concerte, la piese
de teatru etc.). Asumarea unui rol cate sd presupuni participatea activi la crearea unor produse artistice
(piese de teatru, spectacole de muzicd, obiecte decorative etc.) a fost experimentati de mai mult de o
treime dintre elevi, in timp ce doar 21% apreciazi ci au avut ocazia sd invete despre diferite forme artistice
(istoricul lor, concepte de bazi, etc.). Se constata o implicare preponderentd a elevilor in activitatile
artistice de tipul ,,asist la”, in timp ce, la o distanta considerabild, se situeaza actiuni precum ,,particip activ
la” sau ,,invit despre”.

Implicarea personald a pirintilor in organizarea de activititii artistice in scoala a presupus
sustinerea financiari a activititii pentru 34,78% dintre respondenti. In ordinea descrescitoare a ponderii
lor, parintii au mai fost implicati in oferirea de feedback la sfarsitul activitatii (24,22%), in pregitirea
activitatilor (18,63%) sau in desfasurarea acestora (16,77%).

Operatorii culturali sunt increzatori in ceea ce priveste oferta educationald pe care o propun, dar
de indatd ce trebuie sd treacd de la faza de conceptie la cea de transpunere in practicd incep sd resimtd
dificultatile ce tin de relatia cu scoala si cu sistemul educational. Consensul general pare a fi ci relatia cu
scolile este o componentd cu un grad ridicat de aleatoriu. Scolile sunt percepute ca actionand discretionar
in raport cu programele pe care le primesc sau le resping, ceea ce creeazd un oarecare sentiment de
frustrare In randul artistilor §i operatorilor culturali, care nu primesc o motivare din partea scolilor pentru
optiunile lor. Nu putem si nu mentiondm problema pe care artistii o vdd in relatie cu anumite mentalitati
pe care ei le considera specifice gcolii. Este vorba de importanta acordatd anumitor materii in detrimentul

altora, care este justificatd prin eficienta sau ineficienta presupusa a unora sau a altora dintre discipline. De
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aici iau nagtere anumite reactii fie de respingere, fie de atragere a programelor educationale cu o

dimensiune artistica, insemnand includerea sau excluderea lor din oferta educationala a scolii.

Existd o dezamdgire In rdndul artistilor si operatorilor culturali in ceea ce priveste sprijinul primit
din partea Ministerului Educatiei. Pe de o parte, se face referire la un protocol de colaborare cu Ministerul
Culturii care ar fi trebuit sa faciliteze relatia dintre scoli si institutiile de culturd finantate de stat, dar care
nu este functional. Pe de alta parte, se face referire la eficienta limitata a recunoasterii din partea
Ministerelor pe care o primesc anumite programe. Problema unor finantari directe din partea Ministerului
Educatiei, dupi modelul celor intermediate de Administratia Fondului Cultural National, este prezentatd
ca un ideal foarte indepartat, fard sanse de a deveni realitate pe termen scurt sau mediu. Desi Ministerul
Educatiei are astfel de mecanisme de finantare a proiectelor (vezi mecanismul de aprobare a activitatilor
educative la nivel national CAEN, cap. 3.2. si 3.3.), totusi acesta nu este foarte favorabil initiativelor care
nu presupun concursuri sau festivaluri.

Un caz distinct de model de lucru intre cei care oferd anumite activitati si scoald este cel in care
sistemul nici nu respinge, nici nu incurajeazd prezenta artistilor in gscoald, manifestaind distanti si
indiferenta. Rezultatul tipic al unei astfel de raportiri intre cele doua parti este desfisurarea activitatii
propuse de artisti, dar intr-un climat de incertitudine, care poate evolua oricand intr-o directie sau cealalta.

Consilierii scolari au jucat un rol semnificativ in intermedierea relatiei scoald — artist, postura lor
de cadre didactice cu responsabilititi si in afara predarii unor materii predispunandu-i la a fi deschisi si spre

alte tipuri de programe educationale.

6.4. Impactul activitégilor cu o dimensiune artistica

Scoala continui si reprezinte locul cel mai important in care copiii $i adolescentii isi construiesc
aparatul critic pentru Intelegerea experientelor la care participa in timpul orelor sau in afara programului
scolar. Aceste experiente se structureazd in cateva dominante care pot fi asociate cu posibile obiective
educationale referitoare la capacitatea de gandire criticd, capacitatea de rezolvare de probleme (in raport cu
situatii din viata reald); capacititi colaborative etc. Beneficiile mentionate de respondenti se pot regasi la
nivel cognitiv, atitudinal, actional si relational.

Participantii la studiu recunosc existenta unor beneficii obtinute prin intermediul activitatilor cu
dimensiune artisticd, existind un consens intre respondentii din toate categoriile investigate. Arta este
vazutd In dubla ipostazd de vehicul pentru educatie si pentru autoformare. Ea este creditatd cu puterea de
schimbare a celor care o experimenteaza atat la nivel interior (dexteritati, competente, reglare a emotiilor,

atitudini), cat si la nivel social (emanciparea unor grupuri marginalizate, schimbarea imaginii publice a lor).
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Imbundtitirea procesului de tnvdtare

Cadrele didactice participante la studiu semnaleazd importanta artei §i a educatiei artistice pentru
imbundtatirea procesului de invitare prin trimiteri la rolul acesteia, la componentele strategice sau la acest
context de invitare. Pentru acestia, educatia artistici are ca functie sa-1 invete pe elev si fie un bun
receptor si producitor de artd (,,Arta sprijind procesul de invatare”; ,,Rolul educatiei artistice constd in a
oferi suportul formativ premergitor pentru a deveni receptor (intelegerea artistica) si producitor de arta”);
sd-1 sensibilizeze de la varste mici fatd de componenta esteticad §i sd-i cultive gustul pentru frumos
(,,Educatia artisticd presupune un proces de invatare care vizeaza cultivarea gustului pentru frumos intr-un
cadru organizat si cu strategii adecvate”); si-1 ajute si se dezvolte armonios. Conditiile de reusitd presupun
o interventie educativd timpurie pentru a-i sensibiliza pe elevi de la varste mici fata de componenta
estetica. Implicit, prin aceasta strategie, profesorii respondenti apreciazd cia vor reusi si cultive gustul
pentru frumos si sd-i ajute pe copii si se dezvolte armonios.

Rezultatele studiului de evaluare a programului ,,Scoala altfel” arati cd anumite aspecte privind
organizarea si desfasurarea saptimanii dedicate acestor activititi, cum ar fi corelarea temelor si realizarea
coerentei activitatilor de Invatare sau satisfacerea dimensiunii educationale a activitdtilor planificate, au fost
percepute ca dificile de aproximativ 15% dintre profesorii respondenti (Mantiluti & Velea, 2013). In
schimb, aproximativ un sfert dintre profesorii chestionati semnaleazd dificultati legate de selectarea
temelor, de motivarea elevilor pentru implicarea in activitati sau de planificarea activitatilor.

In studiul de fata, profesorii intervievati au semnalat potentialul de convergenti al domeniului de
invitare, favorizind puntile necesare intre formal, nonformal si informal. Ca observatie, aceasta
convergentd pare s fie amintitd mai curand la nivel declarativ, deoarece nu apare semnalati in plan practic
ca beneficiu de invatare (rezultate, produse, feedback). Totusi, confirmari ale impactului activitatilor in
planul invitarii sunt realizate prin intermediul portofoliilor elevilor. De asemenea, schimbarea formatului
de interactiune - activitatile desfagurate cu parteneri din afara scolii — si a locului de desfigurare au un
impact mai mare asupra implicirii elevilor intr-o experienta noua de invatare.

in procesul de invitare, este mai rar invocatid arta ca mijloc pentru atingerea unor scopuri
educative sau a unor obiective de invitare. Atunci cind apar astfel de trimiteri, ele se referd la observatii
precum: elevii ar trebui sd isi formeze o educatie culturald; isi vor dezvoltata competentele de viata; vor
dezvolta aptitudini artistice; isi vor dezvolta gandirea, memoria, creativitatea. Tot rar, solutiile pe care le-au
gisit profesorii pentru problemele cu care s-au confruntat fac referire la utilizarea unor metode sau
variante de lucru care si se acordeze cu exigenta copiilor in aprecierea activititilor si sa-i abiliteze
metodologic pentru a-si formula §i justifica opiniile.

Optiunile pentru utilizarea strategiilor didactice centrate pe portofoliu se justificd prin efectele
observate de profesori asupra procesului de invitare si a comportamentului elevilor (Bercu, 2012). Cei mai
multi dintre elevii participanti la studiu (77,5%) declara cd nu utilizeazi un portofoliu personal in care sa

includd produsele activititilor artistice sau impresii, comentarii, informatii utile achizitionate prin aceste
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experientele, in timp ce 3,62% dintre acestia nu stiu exact in ce consta utilitatea acestuia. Elevii care declara
cd utilizeazd acest instrument de lucru pentru a inregistra rezultatele activititilor cu dimensiune artistica
(16,3%), au ca motivatie principald pentru realizarea portofoliului personal constituirea unui dosar cu
diplome si certificate care si ateste experientele lor §i sa constituie un CV util pentru admiterea la facultate
sau pentru angajare.

Din perspectiva a aproximativ o jumitate dintre pdrintii chestionati, principala motivatie de
participare a copiilor la activititi cu dimensiune artistica presupune interesul acestora fati de astfel de
experiente (50,63%). Valorile colaborative, plicerea de a lucra cu colegii, sunt determinante pentru 14,56%
dintre pdringi, iar 11,39% dintre respondenti considerd cd implicarea elevilor la sugestia pirintilor
constituie motivatia principala. Aproape un sfert dintre parinti afirma ca participarea copiilor a avut ca
motiv principal faptul cd a fost o cerintd din partea profesorului (23,42%). Dispunerea optiunilor elevilor
privind principala lor motivatie de participare la activititi artistice este relativ similara cu cea obtinuta prin
analiza raspunsurilor parintilor: interesul fata de astfel de experiente (39,30%); o cerintd din partea
profesorului (23,46%); dorinta de a incerca lucruri noi (18,77%); plicerea de a lucra cu colegii (14,37%);

aprecierea parintilor (4, 11%).

Dezvoltarea de competente si capacititi

Printre beneficiile implicdrii in activitdti artistice semnalate de elevii chestionati, se remarcd
ponderea crescutd acordatd utilititii activitdtilor artistice pentru stimularea comunicirii, relationdrii si a
lucrului in echipd. Peste o treime dintre elevi considera ca activititile artistice i-au ajutat ,,foarte mult” din
perspectiva relationald. Cu ponderi semnificative sunt cei care apreciaza ,,foarte mult” activititile artistice
pentru aportul pe care l-au adus la dezvoltarea comunicarii, la relaxare i la apropierea de scoald. Paringii au
perspective convergente cu ale elevilor cu privire la relationare, comunicare si colaborare in grup. De
asemenea, ei considerd ci existd beneficii ale participirii copiilor la activititi artistice manifeste in plan
atitudinal si emotional: se simt mai bine la scoald si sunt mai echilibrati in raport cu activitatile si
responsabilitatile cotidiene.

Capacitatea de comunicare a copiilor reprezintd un punct forte nu doar in cadrul activitatii scolare
a copiilor, ci §i in raport cu competentele de care au nevoie In afara scolii §i pe tot parcursul vietii.
Comunicarea si colaborarea reprezintd pentru parinti aspecte care se asociaza cu reusita in plan personal si
socio-profesional. De altfel, ei asociazid strans imaginea pe care o au despre utilitatea artei cu cea despre
educatia artistica si despre educatie, in plan mai general.

Cadrele didactice semnaleazd implicatiile artei si ale educatiei artistice pentru facilitatea
comunicdrii cu alte persoane, fiind amintite influentele asupra colaborarii, a parteneriatului (,,Spre
exemplu, devin mai cooperanti cei care participa la activitati de grup, cei care si-au descoperit anumite
talente devin mai interesati de scoald, se bucurd cand sunt promovati”) sau a disponibilitatii de a dialoga, a

accepta diferentele de perspectiva sau a manifesta empatie.
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Opiniile cadrelor didactice si ale decidentilor intervievati cu privire la utilitatea artei si a educatiei
artistice se structureazd, cel mai frecvent, in jurul dezvoltirii creativitdtii (,,educatia artisticd dd posibilitatea
adolescentilor sd-si exploreze creativitatea, si-si foloseascd imaginatia, printr-o abordare integratd a
fenomenului cultural - artistic”). Sunt aduse in discutie beneficii privind gandirea critica, prin observare,
descoperire, analizd, reflectie. Trimiterile la capacititile de a rezolva probleme sunt prezente mai rar
(,formarea abilitatilor de rezolvare de probleme, asumarea riscurilor”). In mod similar, trimiterile la
capacititile de autoevaluare/ autocunoastere sunt rare (,arta poate fi folosita pentru autoeducare”;
»activitati in care elevii si-si descopere, utilizeze §i dezvolte talentele”). Existd opinii care semnaleazi
posibilititile de dezvoltarea a abilitatilor sociale sau, mai general, de formare a abilitdtilor de viata (,,in
perioada scolaritatii se formeaza abilititi de viatd, acum se canalizeazi triirile, se exprima sentimentele fara
limita”), precum si aspecte referitoare la formarea convingerilor, modelelor de viata.

Cu o frecventa medie, sunt puse in valoare de catre profesori roluri ale artei din perspectiva vietii
de zi cu zi, care se refera la cunostinte si deprinderi (estetice); capacitatea de interactiune sociald si
gestiunea relatiilor interpersonale; capacitatea de integrare sociald. Sunt semnalate limitele formative care
apar la specializirile din domeniul tehnic §i economic.

Artei, ca modalitate de dezvoltare a abilitatilor sociale, i se atribuie un rol si in integrarea sociald
(-»arta poate fi folositd pentru integrare sociala”), inclusiv pentru persoanele cu dizabilititi (,,arta ne ajutd sa
integrim copii cu CES si pe cei cu tulburare de comportament”). Functiile de interventie sociald sunt
amintite, mai curind, de profesori (decidentii participanti la studiu nu fac trimiteri explicite catre aceste
aspecte).

Cadrele didactice participante la studiu semnaleaza frecvent utilitatea artei in raport cu dezvoltarea
personala, in plan general, atunci cand apreciaza utilitatea artei si a educatiei artistice. Principalele beneficii
mentionate tin de cresterea Increderii in sine, a capacititii de exprimare personald §i a stimei de sine.

Sunt amintite $i contributii ale artei in domeniul autocunoasterii (,,Pentru ci prin arta vorbim

despre vietile noastre, ne putem schimba perspectiva din care putem cunoagte un lucru sau un fenomen”),
sau In ceea ce priveste identificarea unor dimensiuni spirituale §i a unor modele de viatd mai complexe
,ne ajutd si devenim mai buni”). In plan social, utilitatea artei consta in procurarea unor modalitati
eficiente de exprimare a problemelor sociale, dar si In posibilitatea de a rezolva efectiv asemenea
probleme, precum si in dezvoltarea societdtii, prin solutiile creative pe care le oferd. Prin intermediul artei,
se creeaza disponibilitate si deprinderi de observare constanti a spatiului public, ca purtator de valori
artistice si culturale si ca loc al memoriei colective.

Impactul formativ al activitatilor de educatie prin artd este considerat semnificativ pentru
intelegerea si exprimarea triirilor personale (emotii si sentimente) si favorizant pentru cunoasterea de sine,
prin descoperirea talentelor si exprimarea personalititii lor. Impactul artei asupra elevului presupune

dezvoltare armonioasi, dezvoltare intelectuald, formarea de convingeri si atitudini, disponibilitate pentru



Arta in scoala: concepte si practici _

colaborare, sensibilizare si motivare pentru participarea la evenimente artistice, calitatea utilizarii timpului
liber.

Contactul cu latura emotionald pe care il faciliteazd arta este vazut ca un atu important in a genera
interes pentru intelegerea lumii, in general, si pentru invatare, in mod particular. Persoanele angajate
intr-un demers artistic sunt creditate cu o mai buni intelegere atat a propriilor nevoi §i triiri, cat si cu o
receptivitate crescutd fatd de nevoile si triirile celor din jur.

Dezvoltarea capacititii elevilor de a lucra pe termen lung este amintitd generic (,,proces care se

prelungeste si dupa terminarea studiilor cu ajutorul educatiei continue”).

Relevanta pentru problemele din viata cotidiand

Utilitatea artelor este vizuta ca fiind legata de integrarea experientelor oferite de experientele
cotidiene ale tinerilor. Problema subiacenta la care au ficut referire persoanecle intervievate tine de
prezentarea artelor ca fiind ceva inefabil, distant, greu de accesat si cu o dimensiune elitistd. Experienta de
bazd propusi este cea a participarii §i a credrii, fiind opusi celei de a admira ce au facut altii. Fard sa-si
propund si facd din tineri creatori profesionisti de artd, programele analizate si opiniile exprimate in
interviuti, converg spre ideea de a-i aduce pe acestia in postura de a experimenta si a trai arta.

Valoarea informatiilor de tip enciclopedic este pusa la indoiald, in contextul in care, in momentul
de fati, accesibilitatea artei este incomparabil mai mare in epoca digitala. Ele sunt percepute ca fiind, in
special la varste fragede, un balast care are un efect negativ asupra motivatiei de a se implica in activititi cu
o dimensiune artistica.

Nu doar latura practicd adusd de artisti i operatorii culturali este ceea ce face diferenta fata de
abordirile curente propuse de scoald, ci si gradul de implicare al copiilor. Beneficiile aduse de invitarea pe
de rost a unui rol intr-o piesd de teatru este vizutd ca net inferioard ca rezultate fatd de implicarea copiilor
in identificarea unei probleme, scrierea unei piese pe acel subiect si apoi interpretarea unui rol intr-o
reprezentatie a ei. Se ajunge prin acest demers complex la construirea si/sau schimbare unor atitudini, rol
pe care scoala doreste si-1 joace, dar adesea nu reuseste.

Rolurile artei si ale educatiei artistice In raport cu viata de zi cu zi se structureazd cel mai frecvent,
potrivit opiniilor profesorilor participanti la cercetare, pe urmatoarele directii: dezvoltarea unei vieti de
calitate si a unor modele comportamentale; dezvoltarea capacitatilor de observare si de analizd, ca suport
pentru intelegerea vietii. Dezvoltarea unei vieti de calitate si a unor modele comportamentale presupune
oportunititi pentru: petrecerea constructivd a timpului liber; echilibru interior; armonie sufleteascd si in
familie; mediu frumos; modul de a se imbrica si optiunea pentru o tinuti decentd (formatd prin
intermediul scolii); optiunea pentru alte modele comportamentale decat cele din viata de zi cu zi, din

media si de pe strada.
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Pentru parinti, relevanta artei si a educatiei artistice pentru copiii lor este identificatd in planuri
similare cu cele amintite de citre profesori, accentuand totusi anumite dimensiuni cu un caracter mai
pragmatic. Aceastd atitudine se explicd prin faptul ca parintii sunt cei responsabili de luarea unor decizii
legate de viitorul copiilor sau de instrumentele prin care reusesc si-i echipeze pentru a deveni autonomi: o
buna dezvoltare a capacitatii copilului de comunicare, integrare in societate; proiecte extrascolare care si-i
ajute pe copii sd colaboreze mai bine intre ei si sd se cunoascid pe sine in reprezentarea si alegerea unui
posibil viitor etc. Implicarea in social este realizati in raport de abilititile creative sau de calitatea de
consumator cultural a viitorilor adulti. Astfel, se poate interveni in sprijinul calitatii vietii in spatiul public
prin implicarea in diverse activitati creative, prin voluntariat, prin respectul fatd de valorile de patrimoniu,
prin observare si reflectie critica asupra valorii actiunilor reprezentantilor institutiilor publice etc.

Utilitatea artei si a educatiei artistice pentru rezolvarea unor probleme cu impact in societate este
mai rar amintitd de catre elevi, parinti sau profesori. Acestia din urma citeaza uneori beneficiile acestor
activitati in situatii de risc (lipsd de motivare pentru invitare, risc de abandon scolar, grupuri din zone
defavorizare; relatiile dintre persoane cu dizabilititi si ceilalti elevi etc.). Parintii percep arta ca fiind
angajantd pentru propria adaptare/ integrare a copilului lor in societate sau pe piata muncii, mai putin ca
modalitate de abilitare pentru implicarea in rezolvarea unor probleme ale comunitatii.

Insuménd aproximativ un sfert din opiniile exprimate, reprezentirile elevilor cu privire la utilitatea
activitatilor artistice in raport cu problemele din viata reala se structureaza, de asemenea, in trei imagini: eu
si profesia mea; eu si lumea in care triiesc; eu si lumea pentru care triiesc. In primul caz, arta in scoald
Inseamnd pentru elevi o experientd din care pot invatd lucruri noi, care 1i pot ajuta in viatd si le pot
influenta viitorul; descoperirea resurselor proprii si a unei posibile cariere; exersarea imaginatiei si a
creativitatii ca stimulent pentru acumularea de experientd; dezvoltarea abilititilor din punct de vedere
profesional. Imaginea vietii personale este conturata prin optiunile pentru anumite valori, prin cunoagterea
de sine si prin utilizarea calitativd a timpului liber (,,si-mi petrec timpul intr-un mod frumos”). in cel de-al
treilea caz, elevii se vid implicati in societate prin astfel de activitati (,,a face ceva din propria initiativa,
ceva pentru altii, nu doar pentru tine”). Dimensiunea sociald este abordatd de elevi si prin trimiteri la
dezvoltarea societatii, a intregii natiuni, prin calitatea membrilor sii si a optiunilor valorice (,,ne ajutd si fim
mai buni ca popor”).

Artistii independenti si ONG-urile artistice, in lipsa de cele mai multe ori a unui portofoliu pe care
sd se simtd obligati sa-1 valorizeze, propun elevilor experiente artistice care sa le valorifice experienta de zi
cu zi. Fie ¢ e vorba de imagini din comunitatea lor, piese de teatru despre ei si scoala, desene pe diverse
tematici apropiate de experientele lor, reguli pentru organizarea caselor si blocurilor de pe strada unde
locuiesc, artistii incearca si porneasca din cotidian pentru a construi noi experiente cu valoare de reflectie

si exprimare.
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Rezultate si produse

Identificarea rezultatelor poate fi consideratd ca fiind sistematicd doar in ceea ce priveste numdrul
participantilor si al activitatilor desfasurate. Fenomenul este in buni parte datorat relatiei cu finantatorii, fie
ei privati sau de stat, care cer in mod regulat rapoarte de progres.

Sunt frecvent amintite de cdtre profesorii participanti la cercetare spectacolele, expozitiile si
obtinerea recunoasterii prin intermediul diplomelor, premiilor (cupe sau bani). Valorificarea activitdtilor
artistice se realizeazd prin portofoliul personal, prin diplome, prin recunoasterea activititilor de voluntariat.
De asemenea, activitatile isi pot gasi un context de dezvoltare mai ampla prin intermediul unui CDS.

Produsele sunt considerate principalele rezultate ale activitatilor, avind atagati si anumiti indicatori
de evaluare a calitdgii. Spre exemplu, coeziunea grupului si capacitatea de a pune impreund experiente
personale In scrierea unei piese de teatru sunt considerate ca fiind indicatori de calitate ai produsului final,
chiar daci ei reflectd mai degraba procesul.

La nivelul practicilor prin care se rdspunde unei nevoi economice sau sociale identificate in grupul
respectiv de elevi, observam ci rezultatele activitatilor cu dimensiune artistica au presupus vinderea unor
produse realizate in cadrul unor tirguri/bazaruri in 5,3% din situatii, potrivit elevilor, si in 13,58% din

situatii, potrivit parintilor chestionati.
> > >

Tabel 14. Utilizarea produselor activitatilor artistice derulate in gcoald

Utilizarea produselor activitatilor artistice Total %
Vi s-au dat acasa. 84 18,5
Au fost expuse/prezentate In clasd sau in scoala. 181 399
Au fost vandute in cadrul unor targuri. 24 5,3
Nu stiu ce s-a ficut cu aceste produse. 61 13,4

6.5. Mecanisme de feedback si ajustare

Asigurarea calitatii

Colectarea opiniilor tuturor celor implicati in derularea activititilor reprezinti un mecanism de
asigurare a calititii educatiei. Plecind de la acest feedback, organizatia scolard poate si-si imbunatiteascd
activititile scolare si extrascolare. Consultarea parintilor s-a dezvoltat ca practicd si a devenit mai
sistematicd datoritd schimbarilor privind evaluarea si acreditarea unitatilor de invagimant.

Experientele profesorilor privind initierea, organizarea si desfasurarea activitdtilor artistice s-au
structurat, In principal, prin intermediul concursurilor, serbdrilor sau festivalurilor. Acestea au presupus
implicarea personali a profesorului, precum si implicarea elevilor. Au fost utilizate fisa §i procedura
standard pentru proiecte la nivel de unitate scolard, cerute la evaludrile realizate de Agentia Romana de

Asigurare a Calitatii in Invitamantul Preuniversitar (ARACIP). Este important de precizat ci activitatile
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din scoald pot face parte din calendarul activititilor educative nationale sau regionale. Nu sunt oferite alte
detalii legate de organizarea si desfigurarea activitatilor.

Profesorii din sistemul educatiei alternative intervievati afirmd existenta unor practici de mentorat
in vederea supervizirii: ,,se lucreaza pe principiul mentoratului in cadrul scolii, in colaborare cu mentori de
la institutii partenere din tard i striindtate” (alternativa educationala Waldorf).

Aceste practici presupun un capital de experientd constituit §i pe parcursul deruldrii programului
»ocoala altfel”, care relevd ponderi relativ similare intre practicile de evaluare sistematicd, realizatd prin
chestionare sau interviuri cu beneficiarii (45,9%) si practicile discutiilor informale cu beneficiarii (44,2%)
(Bercu, 2012).

Prin normativele in vigoare, profesorii constati cd existd o presiune administrativd asupra lor care
1i transforma pe foarte multi in ,,vanitori de puncte”. Faptul cd nu se regisesc in modalititile de evaluare a
prestatiei profesionale determina o reflectie criticd legatd de conditia profesorului.

in ansamblu, existd putine opinii exprimate de participanti privind capacitatea de a implementa un
ciclu complet de activititi. Unii profesori consideri ci Incd nu existd asemenea capacititi, de aici, nevoia de
sensibilizare/ formare de continut, nevoia de formare pentru a realiza programe performante. Sunt
formulate argumente precum: Inci nu. Profesorii insisi (unii) au lipsuri in propria culturd generald si nu
apreciazd potentialul acestor activititi. Altii promoveaza unele mestesuguri, dar fard discernimant artistic,
astfel ci se ajunge la realizarea unor produse kitsch”. In opinia altor profesori, existi asemenea capacitati,
care pot fi folosite daci exista motivatie din partea cadrului didactic pentru implicare si disponibilitate
pentru a aplica cicluri de activitdti, precum si disponibilitatea pentru sensibilizarea elevilor fatd de
asemenea activitati.

Atuurile dobandite prin intermediul altor experiente constituie argumente pentru profesori
privind capacitatea lor de a implementa cicluri complete de activititi. Aceste atuuri se referd la experienta
de lucru dobanditd prin intermediul proiectelor si la sprijinul venit de la specialisti din alte institutii
partenere.

Pe langi formarea profesionald pe care o au artistii si profesorii in domeniile lor de specialitate,
este resimtitd nevoia unor formari care si confere unele abilitati si informatii din sfera profesionald a
celuilalt, cum ar fi centrarea pe nevoile elevilor, in cazul artistilor, si informatii despre modul de lucru al

artistilor, in cazul profesorilor.

Monitorizare si evaluare

Organizarea activitdtilor educative §i extrascolare au pus in legaturd directd parintii cu profesorii,
pentru rezolvarea problemelor administrative legate de resursele necesare, in general. In schimb,
consultarea parintilor pentru oferirea de feedback la sfarsitul activitatii a fost confirmata de doar un sfert

dintre respondenti (24,22%).
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Din perspectiva elevilor chestionati, analiza propriei implicari in cadrul ultimelor activititi artistice
organizate de profesori pune in evidenta faptul cd peste jumaitate dintre acestia considera cd au avut un rol
in discutiile privind tema activitatii (65,9%); comunicarea impresiilor personale despre implicarea in
activitate (65,9%); pregatirea activititii (55,9%); modalitatea de desfigurare a aceasta (60,9%) sau

imbunitatirea modului de desfagurare a activitatii (49,2%).

Tabel 15. Analiza propriei implicari in cadrul ultimelor activitdti artistice organizate de profesori

DA* | NU*

Tema activitatii 65,9 8,4
Pregatirea activitatii 55,9 18,3
Modul in care urma si se desfisoare activitatea 60,9 13,2
Rezultatele obtinute 399 337
Imbunititirea modului de desfdsurare a activitatii 492 | 253
Felul in care te-ai simtit in cadrul activitatii 47,2 26,4
Impresiile tale despre ceea ce ai realizat In cadrul acestei

activitati 65,9 8,4

* DA/NU — se referd la discutarea san nediscutarea aspectelor mentionate. Diferenta pand la 100%
este constituita de nonrdspunsuri

Implicarea in activitati artistice cu elemente artistice a presupus o distributie de aproximativ cate
un sfert din opiniile elevilor chestionati cu privire la efectul asupra capacititii acestora de autoevaluare a
propriei activititi pentru un grad de apreciere ,,in foarte mare masurd” si, respectiv, ,,in mare mésura”.
Oferirea de aprecieri/ impresii colegilor presupune distributii procentuale si de grad de importanta relativ
similare.

Prima sursd de colectare a unor informatii de tip evaluativ indicati de profesori provine din
observarea modului in care copiii rispund la sarcinile oferite si a gradului lor de implicare. Feedbackul
colectat tine in principal de impresiile post activitate. Ele pot fi oferite oral, prin alegerea unor imagini cu
figuri triste sau fericite (mai ales atunci cand se lucreazd cu copii de pand in 10 ani) si, mai rar, in scris (de
obicei sub forma de chestionare de satisfactie). Din experienta celor intervievati, cele mai frecvente
intrebdri se referd la modul in care s-au simtit pe parcursul activititii si ce si-ar dori s facd in continuare.

Timpul alocat evaludrii reprezinta, in general, o micd fractiune din cel alocat intregii activitati.
Aceastd abordare nu este decat partial adecvatd, deoarece limiteaza foarte mult ceea ce pot spune
participantii si nu le oferd decat partial oportunitatea de a-si integra experienta. Exemple de practici in
utilizarea educationald a filmului arata cd, dupa o expunere de doar o ori si jumaitate la un produs artistic,
feedbackul si procesarea experientei pot sa dureze echivalentul unei siptimani scolare.

Un punct de reper pe care-l utilizeazd artistii si institutiile culturale pentru a si da seama de
relevanta activitatii desfasurate pentru beneficiari se referd la modul in care continua relatia cu scoala si cu
participantii dupa incheierea activitatilor. Artistii apreciaza in mod deosebit mesajele primite de la elevi in

care acestia isi exprima dorinta de a repeta si extinde experienta. Cum era de asteptat, institutiile culturale
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valorizeaza relatiile formale stabilite cu scolile, care le permit si aibd acces la elevi intr-un mod
neimpoviaritor din punct de vedere birocratic.

La nivelul organizatiei scolare, valoarea activititilor este confirmatd prin intermediul premiilor si
diplomelor primite. Alituri de acest argument al calitatii activitatilor cu dimensiune artistica invocat
frecvent de citre profesori si decidenti, un alt criteriu considerat semnificativ pentru feedback este dat de
gradul de satisfactie a elevilor si a pdarintilor, a reprezentantilor din comunitatea locald, primdrie, agenti
economici: ,gradul de satisfactie al spectatorilor, elevilor, profesori, parinti, aprecierea din partea
comunitatii, publicarea in reviste, anuarul scolii, grupul pe Facebook, site-ul liceului, panouri cu diplome”.
In ceea ce priveste feedbackul, la o institutie scolard cu profil de arte existi practici similare: activitatile
primesc aprecieri din partea comunititii, fac subiectul unor articole favorabile in presa locald, sunt
premiate in cadrul concursurilor la care participa etc. Este semnalatd o perceptie a performantelor elevilor
in cadrul activitatilor artistice ca ,,neconforme” cu standardele/practicile de evaluatre a elevilor in cadrul
orelor de curs, din partea unor cadre didactice: ,,HEste adevirat cd notarea elevilor implicati in astfel de
proiecte se face diferentiat si pe baza altor criterii poate nedumeri sau nemultumi alti colegi profesori. Cu
toate acestea, prezentarea unor teme in format artistic motiveazd mai mult elevii, iar astfel de activitdti se
bucuri de o reali popularitate in randul elevilor si al parintilor, deopotriva”. Referitor la ,,Scoala altfel”,
raportul de evaluare a programului (Mantdlutd & Velea, 2013) nu oferd informatii cu privire la impactul pe
care practicile de utilizare a feedbackului colectat si rapoartele de evaluare realizate 1-ar avea in modificarea
unor strategii legate de aplicarea curriculumului la clasi sau in proiectarea unor activititi educative
extragcolare si extracuriculare in mod corelat si coerent in timp. Perceptia profesorilor cu privire la
implicarea lor in evaluarea programului sau practicile privind corelatiile dintre diferitele secvente de
evaluare (de la activitatile din clasi la cele din afara clasei sau a scolii) pot constitui noi zone de cercetare
pentru a identifica gradul in care evaluarea constituie un criteriu de calitate a educatiei relevant pentru
organizatia scolara.

Perceptia pozitiva a activititilor artistice corelate cu anumite discipline sau cu oferta de curriculum
la decizia scolii se reflectd, In opinia profesorilor, in optiunea reinnoita pentru programa de CDS, dar si in
dezvoltarea calititii educative a disciplinelor respective (de exemplu, orele de abilitati practice si tehnologii
etc.).

Operatorii culturali sunt constienti de nevoia de a evalua activitdtile si programele pe care le
propun, precum si de beneficiile aduse de acest demers, totusi detin un portofoliu minimal de instrumente
de evaluare. Obtinerea unei finantari implicd o oarecare rutind a unei evaludri a rezultatelor. Participantii la
studiu considerd cd este necesard abordarea componentei de evaluare in mod profesionist, in special prin
delegarea ei citre specialistii in educatie.

Printre criteriile de colectare a feedbackului la care se raporteazi operatorii culturali se afld, de
asemenea, gradul de implicare §i de rdspuns la sarcini a participantilor, precum si impresiile participantilor

la sfarsitul activititilor. Cele mai frecvente intrebdri adresate elevilor se referd la modul in care s-au simtit
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pe parcursul activitatii si ce si-ar dori sd facd in continuare. Timpul alocat evaluirii reprezinta, in general, o
micd fractiune din cel alocat intregii activitati, ceea ce nu oferd oportunitatea exploririi integrale, a
procesdrii experientei. Ca si in cazul profesorilor, exprimarea de citre elevi a dorintei de a repeta sau de a
extinde o experientd constituie un criteriu de valorizare a activititii si din perspectiva operatorilor culturali.
Pentru operatorii culturali, impactul activitatii este apreciat ca pozitiv dacd aceasta presupune continuarea
relatiei formale stabilitd cu scoala §i cu participanti dupa incheierea proiectului respectiv. Se doreste astfel
stabilirea unui canal de comunicare care sd-i ajute sa intre in legdtura cu elevii avand un parcurs mai simplu
din punct de vedere birocratic.

Desi sunt constienti de nevoia de a evalua activitdtile si programele pe care le propun, precum si
de beneficiile aduse de acest demers, experientele investigate au pus in evidenti existenta doar a unui
portofoliu minimal de instrumente de evaluare. Inserarea lor in activitatile organizate tine adesea de
cerintele unui finantator, fapt ce a contribuit la intrarea intr-o oarecare rutind a unei evaludri a rezultatelor,
chiar daci este cel mai adesea minimald. Unele persoane intervievate au indicat nevoia de profesionalizare
a componentei de evaluare, in special, prin delegarea ei catre specialisti din educatie.

Unii artisti isi recunosc limitele in evaluarea rezultatelor, exprimandu-si dorinta de a colabora pe
viitor cu persoane cu competente in aceastd arie, in timp ce altii sunt indiferenti, neasumandu-si rezultatele
si impactul activitatilor propuse. Acestia din urma invoca un statut special al artelor (,artd de dragul artei”)
si considerd cid rezultatele sunt strict dependente de persoana care expetimenteazd respectiva forma
artisticd, responsabilitatea fiind in intregime a ei pentru valorizarea experientei.

Lipsa sistematizarii evaludrii rezultatelor si impactului este resimtiti negativ de artisti si operatori
culturali, care considera ci interventiile lor au un impact semnificativ, dar nu au probele stiintifice pentru a
o demonstra.

In misura in care programul oferit presupune o colaborare directi cu cadrele didactice pentru
punerea lui in aplicare, adesea le revine profesorilor si sarcina de a face o evaluare. Ea se refera la
componente atitudinale (deschidere spre nou, disponibilitatea de a participa, cooperarea cu colegii) si nu la
gradul de creativitate manifestat de copii.

Persoanele cheie din cadrul proiectului/activitatii sunt folosite ca sursi de feedback. Ele pot fi
membrii ai echipei de implementare sau persoane care au avut rolul de coordonare pe anumite
componente. Sesiunile de feedback pot lua forma unor discutii colegiale sau a unor focus grupuri, dacd
este nevoie de o0 mai buna structurare a lui.

Existenta unor criterii de evaluare a scolii in functie de parteneriatele incheiate si de diversitatea de
activitati extragcolare, precum si introducerea programului ,,Scoala altfel”, au avut un efect semnificativ in
deschiderea scolilor spre colaborarea cu artistii i operatorii culturali. Efectele pozitive ale acestor masuri,
au fost generalizate, dar nu au fost si sistematice. Chiar daci toate scolile au beneficiat de pe urma lor,
misura in care au ficut-o a fost diferiti. In general, in zona urbanid, s-a mentinut diferenta dintre scolile

centrale, care au atras mai multe programe, si scolile de periferie.
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Dezvoltare profesionali

Profesorii participanti la studiul de fatd si-au exprimat opiniile cu privire la propria dezvoltare
profesionald, avand in vedere propriile perceptii privind starea de fapt si orizontul lor de asteptare. Aceste
opinii au fost examinate in relatie i cu observatiile cadrelor didactice privind problemele cu care s-au
confruntat si solutiile pe care le-au gisit.

Analiza perceptiilor profesorilor respondenti cu privire la pregatirea pentru valorificarea
activitatile artistice pune in evidentd o distributie a opiniilor relativ egald intre existenta, inexistenta si
existenta partiald a unor competente adecvate pentru desfisurarea activititilor artistice.

Opiniile privind existenta unei formari adecvate a profesorilor sunt argumentate prin trimiteri la
roluri profesionale, motivatie, legitimitate in raport cu specializarea cerutd de abordarea artelor. Buna
prestatie nu este influentatd de pregitirea profesionala (care exista, in opinia anumitor profesori), ci de
disponibilitate, bunavointi, dedicatie fatd de meserie, deschiderea umanista. Unii profesori isi motiveaza
dorinta de a se implica prin nevoia de a avea satisfactii profesionale, de a avea confirmarea multumirii
copiilor, chiar daca modul de apreciere a profesorilor prin grilele de evaluare sau prin nivelul de salarizare
nu-i stimuleaza. Mali rar, se fac referiri la gisirea unor metode sau variante de lucru care s se coreleze cu
asteptdrile copiilor si prin care sd-i abiliteze pentru a-si formula opiniile.

Opiniile privind existenta partiald a unei formari adecvate a profesorilor sunt argumentate prin
trimiteri la lipsa motivatiei pentru a realiza astfel de activitati, nevoia de programe de formare pentru a
avea rezultate performante, nevoia de profesionalizare in noi roluri (de exemplu, animator) sau recursul la
specialisti, dezavantaje datorate, in acest ultim caz, contextului in care lucreazd profesorii (de exemplu, In
mediul rural).

Decidentii participanti la studiu considera ca nu existi o formare adecvati a profesorilor in acest
sens. Argumentele aduse sunt strans legate de dezvoltarea resurselor umane: lipsa personalului calificat in
mediul rural, obtinerea unor calificiri prin demers autodidact, lipsa competentelor de ordin artistic
(specializari). Este semnalata, in schimb, prezenta unor competente de ordin organizatoric.

Perspectivele profesorilor si ale decidentilor au fost analizate, de asemenea, plecand de la solutiile
si recomanddrile propuse pentru depasirea unor dificultiti sau pentru extinderea si valorificarea
activitatilor artistice in educatie. Corelat cu starea actuala de fapt, existad o categorie de profesori si de
decidenti care consideri cd nu existd probleme in viitor privind desfasurarea, extinderea si valorificarea
activitatilor artistice. Profesorii si decidentii care au semnalat existenta unor dificultdti cu care s-au
confruntat considerd necesard aplicarea unor solutii precum: programe adecvate de formare initiald si
continud; abilitarea profesorilor pentru gestiunea eficientd a tuturor resurselor, pentru colaborarea cu
specialisti si pentru dinamizarea colaboririi cu parintii sau comunitatea locald. Din perspectiva operatorilor
culturali, pe langa formarea profesionald pe care o au artigtii si profesorii in domeniile lor de specialitate, ar

fi utile formari care sa confere unele abilititi §i informatii din sfera profesionald a celuilalt, cum ar fi
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centrarea pe nevoile elevilor in cazul artistilor si informatii despre modul de lucru al artigtilor in cazul
profesorilor.

Referitor la perceptia propriului model si al rolurilor care decurg din aceastd reprezentare,
observam ci respondentii considera necesard implicarea personald in activitati artistice. De asemenea, fac
referire la faptul cd le revine sarcina de a forma creatori sub o Indrumare specializatd astfel incat si
reuseascd si-i implice pe elevi, sd le completeze educatia §i sd reuseasci sd ,,descopere talente noi pentru
lumea creatorilor”; ,,educatia artistica presupune faptul de a-i ajuta si pe altii si-si indrepte atentia spre acte
artistice de valoare” (responsabil activititi educative, alternativa educationald Waldorf). Structura
activitatilor educative propuse (teme, contexte, modalitdti de interactiune etc.) este influentatd de rolul de
facilitator pe care si-1 asumd profesorul. In acelasi timp, constatim ci posibilitatea de formare intre egali
prin diseminarea experientelor proprii ca exemple de bune practici este mai rar amintitd. Sunt prezentate
situatii precum: comunicarea deschisi; ,,popularizarea reusitelor; exemplele stimuleaza.”; simpozionul la
nivel municipal pe teme interdisciplinare sau transdisciplinare; laboratoare de creatie; colaborarea
interdisciplinara, colaborarea cu parteneri, implicarea pdrintilor in activitdti (,Ca bune practici putem
mentiona revista scolii, Comitetul de parinti, Asociatia parintilor care se implica in viata scolii, echipa de
teatru, echipa de dansuri”). Reusita activitatilor depinde de implicarea in activititi extrascolare doar a celor
care doresc, sunt motivati, fiecare elev implicindu-se in ,,activitati care il intereseaza direct; fiecare se duce
in segmentul care i se potriveste si unde doreste”.

Citre aspectele referitoare la sensibilizarea elevului pentru artd (atitudini) s-au canalizat cele mai
multe dintre opiniile formulate de cadrele didactice intervievate. Astfel, educatia artisticd este vdzutd ca un
proces ,,prin care scoala, si nu numai, insufla dragostea si atractia copiilor pentru arta” sau ca forma de
educatie pentru frumos a tinerilor (,,motiv pentru care am organizat multe activititi care au avut ca
obiectiv punerea in valoare a talentelor artistice ale elevilor prin incurajarea participdrii acestora la
spectacole, galerii de artd, concursuri pe teme artistice, festivaluri”, opinie inspector). Sau: ,,profesorii de
limbi strdine initiazd elevii in arta comunicirii si a prezentirii obiectivelor locale, a muzeelor in francezi/
englezd”. Este semnalati si lipsa de interes a elevilor fata de artd, explicabild, In opinia unui respondent,
prin structura planurilor de invatamant (,,Din cauza programelor scolare, care au redus constant orele de
educatie artistica, cel putin elevii de la tard nu mai simt nimic cand vad un tablou deosebit sau asculta o
piesa simfonici de valoare” - director).

In acelasi cadru al nevoii de sensibilizare fata de frumos se contureaza extinderea acestui demers
de la elevi la parinti (,,a-i constientiza pe elevi §i pe parinti de importanta acestor capacititi”).

Extinderea prezentei formale a artei in scoald, dincolo de literaturd, muzica si desen, este vizuti ca
o potentiald solutie pentru cresterea accesului la cultura §i implicit la beneficiile ei. Diversificarea optiunilor
avute in cadrul curriculumului este vdzutd ca o modalitate de a-i expune pe copii la cat mai multe forme de

expresie artisticd. Spre exemplu, se crede ci introducerea teatrului ca materie optionald ar avea un impact
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pozitiv asupra mai multor paliere, de la cresterea aprecierii pentru arta §i a consumului cultural, la abilititi
persoanele de comunicare si relationare.

Ca orizont de asteptare, formarea pentru dezvoltarea artelor in scoald este vazutd ca o necesitate,
atat pentru cadrele didactice, cat si pentru artistii si lucritorii din domeniul cultural. Pentru a fi relevante,
mai ales cele pentru profesori, se considerd ca ar trebui sd fie de anvergurd nationali. Unele persoane
intervievate au identificat Casele Corpului Didactic drept un posibil spatiu de dezvoltare si multiplicare a
programelor de formare destinate profesorilor.

Profesorii identificati ca avand cel mai mare potential de a sprijini patrunderea artelor in scoald
sunt cei de educatie tehnologici, de educatie civica si cei care indeplinesc rolul de dirigingi. In experienta
artistilor intervievati, profesorii care s-au implicat in activitati au fost fie cei care ,,aveau vocatie”, fie cei
carora le-au fost atribuite aceste sarcini de conducerea scolii.

Atunci cand activitatile care-i implicau si pe profesori au venit la pachet cu o descriere detaliata a
ceea ce se astepta din partea lor, ele au fost bine primite. Asteptarea ca profesorii sd intuiascd ce-si
propune artistul si de a-1 sustine in activititi s-a dovedit a fi de cele mai multe ori nerealista.

Arta amatorilor este vdzutd ca o resursd si un sprijin pentru extinderea artelor la nivelul scolii. Cei
intervievati au opinat ci, fird ca adultii implicati si devina profesionisti in artd, ei pot favoriza dezvoltarea
unei infrastructuri de sprijin pentru patrunderea artei in scoald. Principalele ameningiri la adresa grupurilor
de initiativa care sustin arta amatorilor tin de lipsa resurselor, a spatiului de desfisurare a activititilor si de
faptul cd sunt In cea mai mare parte initiative personale care dispar foarte usor dacd initiatorul nu le mai
poate continua.

Principalul obstacol perceput in propagarea mijloacelor de expresie artistica este de naturd
financiard. Pe de o parte, este invocatd dificultatea de a accesa resursele necesare dezvoltarii de programe
de citre artisti si operatori culturali, iar pe de alta, este semnalatd remuneratia deficitard a cadrelor
didactice, care este perceputd ca scazandu-le semnificativ motivatia de a se implica in orice altceva decat
predarea materiilor curriculare.

Mecanismul prin care se crede ci s-ar putea asigura egalitatea de sanse in ceea ce priveste accesul
la activitati artistice cu o dimensiune culturald este existenta unor fonduri care sa finanteze astfel de
initiative. Principalul responsabil pentru o astfel de initiativd este considerat statul. Desi mediul privat este
vizut ca o potentiald sursa de finantare, existi voci care trateazd cu suspiciune agenda unor agenti
economici si declara ca ar fi reticenti in a accesa un astfel de fond.

Elevii sunt perceputi ca un factor pozitiv in ecuatia patrunderii artelor in scoald, in special prin
energia si receptivitatea cu care vin la activitati. Cu toate acestea, creditarea lor cu altceva decat prin
dimensiunile nevoi §i entuziasm, nu este foarte raspanditd. Utilizarea elevilor ca punte de legiturd intre
artisti si scoala, creditarea lor cu abilititi organizatorice si validarea interventiei pe baza feedbackului pe
care ei il pot oferi sunt insuficient explorate, dupa cum reiese din analiza opiniilor elevilor, a profesorilor si

a operatorilor culturali participanti la studiu.
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Relatia dintre reprezentantii scolii si cei care oferd activitati educationale cu o dimensiune artistica
nu este intotdeauna bazatd pe incredere, mai ales cand propunerile vin din partea mediului
nonguvernamental. Artistii au remarcat suspiciunile pe care unii profesori le-au manifestat explicit in
privinta motivatiei de a aduce programe in scoald, principala acuzi fiind c4, de fapt, scopul este de a lua la
final banii pirintilor, aceasti atitudine persistaind chiar dacd toate activititile erau oferite gratuit sau erau
finantate dintr-o sursd identificatd de artist.

Lipsa unor informatii actuale §i sistematizate in privinta arhitecturii institutionale a sistemului de
Invatdmant si a procedurilor ce trebuie urmate pentru a propune un program sau o activitate a ingreunat
munca tuturor celor intervievati. Fiecare dintre ei a fost nevoit si descopere aceste lucruri investind
importante resurse de timp. Chiar si atunci cand programele au fost sprijinite de decidenti locali, cum sunt
inspectoratele, relatia cu scolile nu a fost neaparat una de incredere si colaborare.

Participantii la studiul nostru, profesori si operatori culturali, au subliniat in mai multe randuri
nevoia unui lobby la cel mai inalt nivel pentru promovarea dimensiuni artistice In educatie si pentru

facilitarea accesului programelor initiate de artisti, ONG-uri i institutii culturale in scoald.
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PARTEA A III-A
EDUCATIA PRIN ARHITECTURA (STUDIU DE CAZ)

CAPITOLUL 7
EDUCATIA PRIN ARHITECTURA

Pentru promovarea valentelor educative ale unei forme de artd, atat in cadru formal, cat si
nonformal, este nevoie de un consortiu de actori, care si conduci analize privind beneficiile implicarii
elevilor intr-un anumit tip de activitati, sa elaboreze metodologii si materiale educationale, si sustina
implementarea lor si sd evalueze impactul pe care il au asupra beneficiarilor directi §i indirecti.
Arhitectura nu face exceptie de la acest proces. Mai jos vom schita profilul principalilor actori a caror

participare poate contribui la promovarea educatiei prin arhitectura in contexte formale.

7.1. Actori cheie

Sistemul educational

Daca ne referim la educatie, nu putem si facem abstractie de sistemul formal. Aga cum
ilustreazd studiul Eurydice (EACEA, 2009), o serie de tari includ in planurile-cadru educatia prin
athitecturd. Nu este cazul Romaniei, care se limita la momentul efectuirii studiului la zona artelor
vizuale si la aceea a muzicii. Intre timp, reforma curriculari a adus la nivelul claselor primare o serie de
referinte la alte forme de expresie artistici (de exemplu, artizanat, dans), care au fost integrate in
diferite programe.

Noile planuri-cadru pentru invatimantul primar $i gimnazial nu prevad includerea arhitecturii
ca materie de sine statdtoare. Este posibil totusi ca, in momentul elaboririi unor noi programe scolare,
sa fie integrate elemente ce tin de arhitectura si mediu construit. Candidatul cel mai potrivit pentru a
include astfel de elemente este disciplina educatie tehnologica.

O deosebiti relevantd pentru integrarea arhitecturii in noile programe scolare ar putea si o aibd
sugestiile metodologice, prin care s-ar putea recomanda si predarea in echipd, si modul in care va fi
transpusd In practicd abordarea transdisciplinard a curriculumului. Asa cum se va vedea din ancheta
intreprinsd in cadrul studiului nostru, posibilitatea de a avea un specialist, in cazul de fati un arhitect,
care si sustind cadrul didactic in activitatile de la clasd ar putea avea un aport semnificativ in ceea ce

priveste calitatea actului educational si dezvoltarea de competente la nivelul elevilor.
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Societatea civild

Preocuparile pentru organizarea unor activitati dedicate educatiei prin arhitecturd, educatiei urbane
si pentru mediu construit s-au concentrat, in mare parte, in proiecte oferite de asociatii active, in principal,
in marile orase sau in alte zone urbane. Amintim activitdtile de promovare a educatiei urbane derulate de
citre Asociatia Komunitas!” sau ale Asociatiei De-a arhitectura!$, legate de educatia prin arhitectura.

Datoritd gradului de specializare necesar dezvoltarii de activitati in aceastd zond, persoanele
implicate au, in genere, calificiri profesionale de nivel inalt in arhitecturd si urbanism. De asemenea, ele au
o legiturd stransd atit cu piata de servicii, publice si private, cit si cu organizatiile profesionale din
domeniu. Aceste premise fac ca programele de educatie prin arhitecturd si fie foarte bine conectate la
realitatea contemporand, si ofere informatii utile in contextul vietii de zi cu zi si s contribuie la formarea

consumatorilor de servicii de design si arhitectura.

Organizatii profesionale

Atat la nivel national, cat si la nivel international, existd o serie de organizatii profesionale
menite sd sustind dezvoltarea domeniului arhitecturii, una dintre componentele esentiale fiind cea a
educatiei prin arhitecturd. Ele pot avea fie un rol reglator, dezvoltind standarde profesionale si
reglementand piata de servicii, fie unul de sprijinire a membrilor in relatia cu statul si cu alte entitati. in
Romania, existd doua astfel de entitdti dedicate promovarii intereselor arhitectilor. Ordinul Arhitectilor
din Romania'? este un for dedicat reglementdrii profesiei de arhitect si promovarii bunelor practici,
bazate pe un cod etic, prin intermediul unor structuri asociative la nivel de judet, in toata tara. Uniunea
Arhitectilor din Romania?’ este o asociatie profesionald de creatie, similara altor organizatii din mediul
cultural (de exemplu, Uniunea Artistilor Plastici, Uniunea Cineastilor), care colecteazi si gestioneazi
taxa de timbru de arhitectura.

La nivel international, mentiondm existenta Uniunii Internationale a Arhitectilor?!, care se
doreste a fi o federatie de organizatii nationale din domeniul arhitecturii si care promoveaza
dezvoltarea profesiei si calitatea in arhitecturd. Una din principalele preocupari ale organizatiei tine de

programele educationale?.

Finantatori
Implementarea de programe nu poate sa se dezvolte in lipsa unor finantari directionate catre

educatia prin arhitecturd. Panid de curand doar organizatiile profesionale lansau apeluri pentru proiecte

Thttp:/ /asociatia-komunitas.to/
18http://de-a-athitectura.ro/
http://oat.squatespace.com/
20http:/ /www.uniuneaathitectilor.ro
2http:/ /www.uia.archi/en

2http:/ /www.uia.archi/en/se-former
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din aceasta sferd, alti finantatori fiind dispusi sa contribuie doar in cazul in care era pusi in lumina o
componenti pe care o vizau si ei (de exemplu, cetitenie activa, preocuparea pentru mediu, valorificarea
patrimoniului construit).

Recent, Administratia Fondului Cultural National a luat decizia ca pentru sesiunea de proiecte
culturale desfasurati la inceputul anului 2016 s fie creatd o sectiune pentru arhitectura si design. Acest
fapt semnificd o evolutie majord in modul in care este vizut rolul arhitecturii intre arte, cu implicatii
practice semnificative, nemaifiind nevoie ca diferitele organizatii sa propuna proiecte dupi tiparul de

activitati si cheltuieli specifice altor forme de expresie artistica, cu care erau puse impreund in trecut.

7.2. Programe de educatie prin arhitecturad

Studiul comparativ al Retelei Eurydice Network (EACEA, 2009), la care au participat 30 de tari
membre, relevd faptul ca amplitudinea planurilor de invitamant artistic variazd in tirile europene,
reprezentand arte muzicale si vizuale, teatru, dans i artizanat. Arhitectura face parte din curriculumul
artistic obligatoriu In cinci contexte investigate, dintre care doud (Comunitatea Flamandi a Belgiei si
Norvegia) o includ ca disciplind separata in curriculumul artistic obligatoriu. in Belgia (Comunitatea
Flamands), arhitectura este inclusd doar la nivel 2 ISCED, ca parte a ,,educatiei expresiv-creative”, iar in
Norvegia aceastd disciplind este inclusd In curriculumul artistic obligatoriu atit pentru nivelul 1, cat si
pentru 2 ISCED. Arhitectura constituie o parte a unei alte discipline obligatorii (de obicei arte vizuale) in
Estonia, Grecia si Finlanda, la ambele niveluri ISCED. In Bulgaria, arhitectura are statut de disciplind
optionala.

Dezvoltarea educatiei pentru arhitecturda (urbanism, peisagisticd, design), ca disciplind
artistico-tehnicd, este vizutd in corelatie cu educatia pentru arte, in Spania?. Asteptirile legate de
educatia pentru arte tintesc introducerea educatiei pentru arte in curriculumul scolar pe toatd durata
invitamantului preuniversitar, de la gradinitd la sfarsitul liceului. Prezenta artelor in cadrul
curriculumului ar facilita realizarea unor proiecte transversale la nivelul scolii, deoarece se va putea crea
un ghid §i un spatiu comun de lucru pentru artist §i profesor.

Prezentam In continuare caiteva experiente internationale §i beneficiile acestora observate pe
parcursul deruldrii unor proiecte de educatie pentru arhitectura in colaborare cu scoala.

In realizarea proiectelor transversale in domeniul arhitecturii, in Spania, sunt implicate institutii
culturale, asociatii de artisti, profesori, organisme locale. Modalitatea de actiune prin intermediul unei
retele profesionale este consideratd mai eficientd decat individual, ca organizatie, desi Spania se pare ci
nu a generat retele proprii, insd a reusit sd stabileasca o relatie, din 2012, de exemplu, cu specialisti care

activeaza In UIA architecture & Children (International Union of Architects) (Raedd, 2016).

2 Vezi Ensefianzas artisticas. Accesibil la
http:/ /www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-educacion/estudiantes/ensenanzas-artisticas.html
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Experientele acumulate in timp de initiatorii de proiecte §i programe privind educatia pentru
arhitecturd sunt semnificative, desi diferite ca obiective propuse, grup tinta vizat, impact educativ,
resurse financiare publice/private identificate si retele colaborative create/mobilizate. Aceste
experiente permit si o privire rezumativa asupra asteptirilor si nevoilor participantilor, precum si
asupra oportunitatilor de dezvoltare.

Proiectul ,,Maushaus Arquitectura”, din Donostia, San Sebastian, oferd cursuri anuale, pe mai
multi ani de studiu, de la primar la secundar. Temele abordate presupun interactiune intre arte si
arhitecturd, utilizand metodologia Bawubhauns. Existi si o oferta de ateliere educative concepute pentru
Museo Oteiza y Museo Guggeheim Bilbao, precum si o revistd intitulatdi OER Amag! Revista de
arquitectura para ninos, realizata in colaborare cu Asociatia finlandeza Rakennetaan kaupunki!

Proiectul ,,Arquiexploradores”, Valencia, organizeazi ateliere dedicate copiilor in care
abordeazd teme referitoare la arhitecturd, urbanism si sustenabilitate. Obiectivele educative ale
proiectului presupun dezvoltarea aptitudinilor creative prin utilizarea metodologiei de lucru pe
competente si a metodei proiectului. In mod concret, se urmireste sensibilizarea copiilor fata de
domeniul arhitecturii §i dezvoltarea capacitatii acestora de perceptie a spatiului; reflectia asupra
conceptelor de bazi ale arhitecturii §i urbanismului; dezvoltarea creativititii si a atitudinii proactive;
reflectia asupra beneficiilor realizarii unui plan pentru rezolvarea unei probleme; respect fatd de
diversitatea culturald, abordatd prin istoria arhitecturii; sensibilizarea copiilor fatd de notiuni si criterii
specifice dezvoltarii sustenabile?. Atelierele se adreseaza elevilor din Invatimantul prescolar, primar gi
secundar.

La nivelul resurselor, initiatorii de programe si activititi de educatie pentru arhitectura constata
ci este nevoie de formarea profesionald initiald si continua (consideratd o conditie de reusita,
indeplinitd de Finlanda, unde scoala este un loc de integrare sociald si de egalitate de sanse), de
infiintare de scoli de arte §i de abilitarea arhitectilor pentru a putea lucra in mod adecvat cu copii. Din
perspectiva oportunitatilor de dezvoltare a educatiei pentru arhitectura, reglementirile in plan educativ
ale scolilor spaniole privind proiectele transversale sunt vdzute ca resurse pentru educatia prin
arhitecturd sau pentru arte, in general, cu un mai mare impact formativ, cu adresabilitate catre un
numir mare de elevi si coerentd in timp, pe durata invitamantului preuniversitar.

Proiectul participarii copiilor si a studentilor arhitecti la ateliere de design arhitectural a presupus
colaborarea dintre Deakin University si Wales Street Primary School din Victoria, Australia, si a avut ca
scop lucrul in grup pentru realizarea unor propuneri de design arhitectural, precum si aplicarea si validarea
unui model educativ al participarii (,,Design with Children approach”, Lozanovska & Xu, 2012, p.214). La
derularea proiectului, au participat studenti din anul intai la Arhitectura (,,design partners”, J.-S. Baek &
K.-P. Lee, 2008) si 180 de elevi de clasa a I1I-a si a IV-a din 90 de scoli, organizati pe grupe de lucru.

Atelierele au durat 4 sdptimani si s-au concretizat intr-un model pentru amenajarea curtii scolii (scara

24Vezi: http:/ /www.arquiexploradotes.com/proyecto-educativo/
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1:20), expus si prezentat public la incheierea proiectului. Pentru evaluarea gradului de implicare a elevilor, a
fost aleasd scala de masurare a participdrii propuse de Hart?5, in 1992, aceasta fiind una dintre cele mai
utilizate metode. Evaluatorii apreciaza cd programul derulat se situeaza la nivel sapte si opt din scala cu opt
trepte conceputi de Hart. De asemenea, autorii apreciaza cd datele obtinute pe parcursul acestei experiente
permit evaluarea comparativd a rezultatelor concrete ale propriului model testat cu cele ale altor modele
existente, care vizeazd, de asemenea, implicarea elevului®.

in Romania, Asociatia De-a arhitectura?” promoveaza educatia pentru arhitecturd si mediu
construit sub forma unor oferte de activitati scolare si extrascolare. Interventiile in sistemul de educatie
formala au debutat prin activititi extrascolare, in anul scolar 2013-201428, si s-au desfasurat intr-un numadr
de 67 de clase a 1lI-a §i a IV-a, din scoli din Bucuresti, Timisoara, Sibiu, Arad, Cluj-Napoca, Brasov,
Sfantu Gheorghe, Reghin, Otopeni. Au fost implicati 1620 de elevi, 62 de cadre didactice si 55 de
arhitectii, iar activitatile s-au derulat in romana, maghiara si germana. Scolile participante au facut parte,
majoritar, din sistemul educational de masa, insa astfel de activitati s-au derulat si in sistemul educational
alternativ de tip Waldorf, Step by Step. Ultetior, s-a addugat o propunere de curriculum la decizia scolii
(Programa scolara ,,De-a arhitectura. Educatie pentru arhitectura si mediu construit”) care a fost inscrisa
in cadrul ofertei centrale de curriculum la decizia scolii si s-a adresat copiilor din clasele a I1I-a sau a IV-a.

Optionalul ,,De-a arhitectura” invata copiii sd aplice cunostintele lor (care li se par de cele mai
multe ori abstracte sau fira utilitate) in situatii concrete din viata reald. Copiii invata despre arhitectura prin
proiecte, prin joc §i imaginatie, prin intermediul modelului de constructie, folosind diferite
materiale. Principalele teme de investigare sunt elementele de arhitecturd, cum ar fi relatia dintre mediul
construit si naturd, spatiu, lumina si umbri, culori, forme, materiale, structuri, amploare si proportii, masi,
deschidere si inchidere, timp si miscare. Dimensiunile traditie si istorie culturald sunt, de asemenea, parte
din curriculum.

Ca oferti de curriculum la decizia scolii, programa ,,De-a arhitectura. Educatie pentru arhitectura
si mediu construit” s-a implementat in sistemul de educatie formala in anul scolar 2014-2015, la clase de-a
III-a si a IV-a, In 96 de clase, totalizand 2476 elevi si implicand 94 cadre didactice si 98 arhitecti voluntari.
Activitatile derulate in cadrul programei scolare sau in sistem extrascolar se deruleaza cu sprijinul
metodologic al Asociatiei De-a arhitectura. Prin intermediul acesteia, in scoli profesorii lucreazi in
parteneriat cu arhitecti voluntari. Sunt asigurate resurse de invitare si stagii de formare initiald pentru

derularea activitatilor in parteneriat. Nu in ultimul rind, a fost creata o platformi electronici care sia

25 Hart, R., 1992. Children’s participation: from tokenism to chitezenship. UNICEF

26 Modelele comparate sunt: Social Scientists for Childrens’ Model, Childrens’ Voices Model, Design with Childrens” Model,
Design by Childrens’ Model (Lozanovska, Xu, 2012, p.224).

27 Vezi http:/ /www.arhiforum.ro/agora/ programul-cultural-%0E2%80%9 Ede-arhitectura%o E2%80%9D

28 Vezi Raport de activitate 2014, pp. 8-9. Accesibil la
http://de-a-arhitectura.ro/wp/wpcontent/uploads/2015/02/raport-anual-2014.pdf
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asigure vizibilitatea activitatilor si comunicarea eficienta cu cei interesati sa desfisoare activitati de educatie

pentru arhitectur si mediu construit in scoald.

7.3. Beneficii presupuse ale educatiei prin arhitectura

Arhitectura reprezintd un domeniu transversal, la confluenta dintre arte, tehnica si stiinte exacte
care are potential de a contribui la dezvoltarea tuturor celor opt competente cheie. In cele ce urmeazi vom
prezenta elementele la care credem cid educatia prin arhitecturd ar putea avea un aport semnificativ si
evidentiabil prin cercetdri experimentale:

1. comunicarea in limba maternd, care reprezintd capacitatea de a exprima si interpreta concepte,
ganduri, sentimente, fapte si opinii, atit in forma orald, cat si in forma scrisd. Educatia prin
arhitecturd ar putea avea un impact asupra cunostintelor (vocabular, identificarea
caracteristicilor diferitelor stiluri si registre de limbd, variabilitatea limbii si a comunicirii in
diferite contexte), deprinderilor (comunicare orali §i in scris intr-o varietate de situatii,
monitorizarea si adaptarea propriei comuniciri la cerintele situatiei) si atitudinilor (aprecierea
calitatilor estetice si dorinta de a le promova);

2. comunicarea in limbi strdine, care pe langa dimensiunile principale ale abilitatilor de comunicare in
limba respectivi, implicd si abilitdtile de mediere si intelegere interculturald. Educatia prin
arhitectura ar putea avea un impact limitat asupra acestei competente, aceasta putand fi
formata in masura in care s-ar accentua cunostinte de vocabular tehnic provenit din alte limbi
si mecanismele prin care se imprumuti astfel de termeni;

3. competenta matematicd §i competente de bazd in stiinte si tehnologii. Competenta matematica este
capacitatea de a dezvolta si a aplica gandirea matematicd pentru rezolvarea diferitor probleme
In situatii cotidiene, accentul punandu-se pe proces, activitate si cunostinte. Competentele de
bazi privind stiinta si tehnologia se refera la stapanirea, utilizarea si aplicarea cunostintelor si a
metodologiilor de explicare a lumii inconjuratoare. Educatia prin arhitecturd ar putea avea un
impact asupra majoritdtii elementelor care descriu aceasti competentd;

4. competenta digitald implicd utilizarea cu incredere si in mod critic a tehnologiei din societatea
informationald si deci abilitatile de baza privind tehnologia informatiei si a comunicarii (TIC).
Dezvoltarea acestei competente prin educatia prin arhitecturd este conditionati de modalitatea
de livrare a continuturilor si optiunile celor care coordoneazi activitatile;

5. a invdta sd invefi. Procesul de invitare este legat de abilitatea omului de a-gi urmari si organiza
propria invatare, fie individual, fie In grupuri, conform nevoilor proprii, precum si de a
constientiza metodele i a oportunititile pe care le poate avea astfel. Educatia prin arhitectura

ar putea avea un impact asupra majorititii elementelor care descriu aceastd competenti;
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6. competente  sociale 5i civice. Competentele sociale se refera la competentele personale,
interpersonale si interculturale si la toate formele de comportament care permit fiecdrei
persoane si participe in mod eficace §i constructiv la viata sociald si profesionald. Aceste
competente sunt legate de bunastarea personald si sociala. Educatia prin arhitecturd ar putea
avea un aport semnificativ, atat asupra dimensiunii sociale (lucrul in grup), cat si asupra celei
civice (responsabilitate pentru mediul in care triim);

7. spirit de initiativd §i antreprenoriat reprezinti capacitatea de a transforma ideile in actiune. Acest
simt presupune creativitate, inovatie $i asumarea unor riscuri, precum i capacitatea de a
planifica §i gestiona proiectele in vederea atingerii obiectivelor. Educatia prin arhitecturd ar
putea avea un impact asupra identificarii de oportunitdti pentru activititi personale,
profesionale si/sau de afaceri, precum si initiativd, proactivitate, independenti si inovare in
viata personald, sociala si la locul de munci;

8. exprimare §i sensibilizare culturald, care implica aprecierea importantei expresiei culturale a ideilor,
a experientelor si a emotiilor printr-o serie de canale (muzicd, teatru, literaturd §i arte vizuale).
Data fiind natura artistici pe care o incorporeazi, educatia prin arhitecturd ar putea avea un

impact asupra majoritatii elementelor care descriu aceastd competenta.

Toate aceste competente cheie sunt interdependente, iar accentul se pune, in fiecare caz, pe
gandirea criticd, creativitate, initiativa, rezolvarea problemelor, evaluarea riscurilor, luarea deciziilor si
gestionarea constructiva a emotiilor?.

Abordarea arhitecturii prin intermediul unei programe scolare poate fi consideratd ca ficand parte
din curriculum transdisciplinar, deoarece aduce in centru individul cu tot ceea ce presupune el: cunostinte
interdisciplinare, constiintd, creativitate, imaginatie, abilitati teoretice, practice, artizanale, manufacturiere,
sensibilitate si exprimare culturald, empatie, spirit de echipd. O astfel de abordare conduce la cresterea
congtiintei de sine, la autovalorizare, la integrarea individului in naturd §i in microclimatul sociocultural.
Competentele dobandite prin intermediul unui astfel de optional ajutd copilul in dezvoltarea
competentelor necesare vietii viitorului adult, dezvoltd gandirea spatiala.

Elementele de arhitecturd predate in scoald fac legdtura cu domenii conexe, precum STEM
(stiinte, tehnologii, inginerie, matematicd), amenajarea teritoriului, design interior sau exterior, spatiu verde.
Totodata, activititile de proiectare implicd si promoveazd creativitatea, cdutarea, incurajeazd elevii sa

lucreze atat individual cat si in echipa.

Educatia prin arhitecturd cultiva alfabetizarea vizuali si intelegerea procesului de proiectare;

inspird elevii sd fie activi din punct de vedere civic, sid gandeasci creativ, sd rezolve probleme diverse si sa

2 Vezi Recommendation of the European Parliament and of the Council on fey competences for lifelong learning (2006). 18 Dec.
2006, 2006/962/EC (European Patliament, Council of the European Union, 2006); traducete accesibild la adresa
http://www.ise.ro/wp-content/uplpads/2015/04/Competente-cheie-europene.pdf.
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lucreze in echipd/ si coordoneze o echipd; sd construiascd parteneriate cu alte echipe, sd colaboreze cu
diversi profesionisti; introduce elevii in domenii noi, precum arhitecturd, peisagisticd, design, conservare
istoricd, urbanism, inginerie, constructii. Educatia prin arhitecturd reprezintd un vehicul pentru stimularea
invatdrii si descoperirea mai presus de disciplinele de bazi, cultivd abilitdtile de observare ale elevilor,
gandirea criticd, rezolvarea de probleme prin creativitate §i imaginatie, experiente de invagare

interdisciplinara. Baza de cunostinte este diversificata, reprezentand insési ordinea din Univers.

7.4. Competente vizate de programe de educatie prin arhitectura

O trecere in revistd a literaturii de specialitate a pus In evidentd un gol semnificativ de cunoastere
in acest domeniu. Nu am putut sd identificim studii experimentale in sfera educatiei prin arhitecturd, in
ciuda unui numdr semnificativ de comuniciri sustinute cu ocazia unor intalniri profesionale si stiintifice pe
aceastd temd. In general, ele se concentreazi pe aspecte descriptive ale experientelor (modul de organizare,
metode si instrumente, materiale $i resurse etc.), partea de evaluare fiind limitatd cel mult la impresiile
participantilor. Totusi, In promovarea programelor de educatie prin arhitecturd, actorii cheie implicati
pornesc de la o serie de competente pe care doresc s le creeze sau sd le dezvolte la nivelul beneficiarilor.
In lipsa unor dovezi validate stiintific privind eventualele competente dezvoltate de programele de
educatie prin arhitecturd, credem cd un prim pas care trebuie facut este determinarea unui punct de plecare
pentru studiile viitoare.

Pentru a merge mai departe si a putea face o comparatie intre obiectivele propuse de diferiti actori
cheie §i obiectivele sistemului de educatie formal, este important si ne raportdm la documentele
curriculare folosite in acest moment In Invitimantul romdnesc, mai precis la profilul de formare al
elevului. Intrucat modelul pe care dorim si-1 dezvoltim vizeazi ciclul educational primar, raportarea se va

face la nivelul functional de dezvoltare a elevului la finalul clasei a IV-a.

Tabel 16. Nivelul funcgional de dezvoltare a elevului la finalul clasei a IV-a

Nivel funcgional
(final de clasa a IV-a)

Dezvoltare cognitiva gi | utilizeazd concepte, explicd procese naturale, sociale, tehnologice,

socio-emotionald sentimente, emotii Contexte de

argumenteazi necesitatea normelor, a valorilor si a modelelor de | relationare si
comportament; exerscaza drepturi si responsabilitdti in situatii variate de | explorare
viatd, inclusiv in situatii sociale atipice, isi asuma roluri sociale

Internalizarea normelor
si valorilor

” - - — - - mai largi care
. argumenteazd preferintele personale, analizeazd propriul potential de
Autocunoagtere gi ’ ’

reﬂec;ie

reusitd; participd la elaborarea proiectului de dezvoltare personals; | PFeSUPUR

exploreazi diferite oportunitdti de pregitire scolari si profesionald atat clemente

alege autonom instrumente, metode si mijloace de realizare a sarcinilor | cunoscute

Autonomie in tnvitare 27 .. - 2. ..
5 de invitare date; isi asuma responsabilitatea pentru propria invatare

cat si altele

utilizeazd diferite tehnici de gandire §i expresie creativa pentru a rezolva

! inedite
probleme si pentru a crea un produs personal

Creativitate
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Aga cum am aritat mai sus, Uniunea Internationald a Arhitectilor (UIA) promoveaza programe de

educatie prin arhitecturd, iar in acest sens a elaborat o serie de materiale care prezinta ceea ce se presupune

cd ar putea fi impactul acestora asupra beneficiarilor. Chiar daci lor nu le sunt atasate studii care si le

valideze, existd un consens la nivelul comunititii de practicieni ci ar fi rezonabil sa se creadd ci existd un

impact pozitiv in aceastd zona generat de participarea la programe de educatie prin arhitecturd. In

incercarea de a identifica zonele de intersectie dintre materiale elaborate de UIA, profilul absolventului de

clasa a IV-a §i programa ,De-a arhitectura. Educatie pentru arhitecturd si mediu construit” am pus in

paralel informatiile referitoare la competente. Rezultate pot fi urmdrite in tabelul comparativ de mai jos.

Tabel 17. Analizd comparativa a competentelor vizate de programe de educatie prin arhitectura

Competente vizate

Competente vizate

limba materna

Identificarea de fapte, opinii, emotii
in mesaje orale sau scrise, in
contexte familiare de comunicare

Competente Descriptori nivel functional de de programa de de Uniunea
cheie realizare (final de clasa a IV-a) CDS ,,De-a Internationali a
arhitectura” Arhitectilor
Comunicare in Intuirea unor concepte - Dobandirea

vocabularului necesar

Exprimarea unor ganduri, pireri,
emotii in cadrul unor mesaje simple
in contexte familiare de comunicare

Participarea la interactiuni in con-
texte familiare, pentru rezolvarea
unor probleme de scoald sau de
viatd

- Exprimarea opiniilor cu
privire la mediul
construit si la factorii
care 1i dau calitate

A. Competente
matematice

Manifestarea  curiozititii ~ pentru
aflarea  adevidrului  si  pentru
explorarea regularititi sau
relatii intalnite in situatii familiare

unor

Utilizarea numetelor in calcule

Utilizarea, in situatii familiare, a
unor instrumente si/sau procedee
specifice matematicii

Rezolvarea de probleme in situatii
familiare

Formularea unor explicatii simple,
utilizand  terminologia  specificd
matematicii

B. Competente
de bazi in
stiinte i
tehnologii

Explorarea mediului inconjuritor in
vederea intuirii §i intelegerii unor
fenomene, procese i concepte
stiintifice

Perceperea caracterului integrat al
mediului inconjurdtor

- Urmadrirea unor efecte
pe care actiunile
oamenilor le au asupra

mediului  natural i
construit
- Intelegerea mediului

construit in termeni de
utilitate, functionalitate,
aspect, sustenabilitate,
impact etc.

- Congtientizarea senzo-
riald a spatiului

- ingelegerea relatiei
dintre mediul construit
si cel natural

- Experimentarea
metodelor analitice §i
de rezolvare de pro-
bleme din procesul de
design
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Competente vizate

Competente vizate

Competente Descriptori nivel functional de de programa de de Uniunea
cheie realizare (final de clasa a IV-a) CDS ,,De-a Internationald a
arhitectura” Arhitectilor
Utilizarea unor instrumente si - Experimentarea de
procedee specifice investigarii me- tehnici,  forme  si
diului inconjuritor si rezolvirii unor materiale
probleme  simple din  mediul
inconjuritor
Realizarea unor produse simple
pentru nevoi curente
Perceperea elementelor pozitive si | - Urmdrirea unor efecte
negative induse de tehnologie pe care actiunile oame-
nilor le au asupra me-
diului natural si
construit
Manifestarea interesului pentru un - Intelegerea relatiei din-
mediu curat §i pentru sidndtatea tre dezvoltarea dura-
propriei persoane bili i calitatea vietii
Competentd Utilizarea adecvata a unor functii $i
digitala aplicatii simple ale dispozitivelor

digitale din mediul apropiat, cu
ghidaj, asistentd sau sprijin din
partea adultilor

Respectarea unor norme de bazi si a
unor aspecte de rutind zilnicd
privind utilizarea in sigurantd a
dispozitivelor, aplicatiilor §i continu-
turilor digitale

Identificarea intuitiva §i spontand a
unor modalitdti originale de utilizare
a dispozitivelor, aplicatiilor i
continuturilor  digitale in format
video sau audio In rezolvarea de
probleme simple si familiare
Utilizarea unor functii simple ale
dispozitivelor, aplicatiilor si digitale
pentru a exprima in mod personal si
original emotii, trdiri, fenomene,
situatii concrete de viatd, in contexte
familiare

A invéga s
invegi

Identificarea/clarificarea
elementelor pe care le presupune
sarcina de lucru inainte de Inceperea
activitdtii, cu respectarea regulilor/
instructiunilor de realizare a unei
sarcini

Utilizarea  surselor de invitare
recomandate de cadrul didactic si
identificarea de noi surse si moduti
relevante de obtinere a informatiilor
in raport cu scopurile Invatirii, sub
indrumarea cadrului didactic

Utilizarea de tehnici, metode simple
pentru a invita, a activa cunostinte
anterioare si a Inregistra informatii
(utilizarea de simboluti persona-
lizate, notite, rezumate, scheme,
hirti de idei)
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Competente
cheie

Descriptori nivel functional de
realizare (final de clasa a I'V-a)

Competente vizate
de programa de
CDS ,,De-a
arhitectura”

Competente vizate
de Uniunea
Internationald a
Arhitectilor

Manifestarea curiozititii, creativitatii
si entuziasmului in abordarea de
sarcini noi §i neobisnuite de
invitare, fird teama de a gresi

- A observa, a identifica

probleme si a gisi
solutii creative

Cooperarea in cadrul grupului la
sarcini de lucru si joc, cu respectarea
unor reguli simple de ascultare
activd, expunere si Impirtisire a
cunostintelor, de recunoastere si
respectare a sentimentelor si a
opiniilor celorlalti (empatie, respect,
corectitudine etc.)

- Capacitatea de a lucra

in echipi

Concentrarea atentiei, perseverarea
in lucru la o sarcind pand la finali-
zarea corespunzitoare, sub
indrumarea cadrului didactic

Verificarea activitatii si a rezultatului
invitarii impreuna cu cadrul didactic
pentru a identifica aspecte de
imbunatatit, constientizarea prefe-
rintelor, intereselor si  emotiilor
proprii in Invitare, dezvoltarea
stimei de sine, a increderii in
propriul potential de reusitd

Ciutarea activd de indrumare/sprtijin
in invitare din partea adultilor sau a
co-varstnicilor

Competente
sociale si civice

Punerea in practicdi a unor norme
elementare de conduitd in contexte
cotidiene

Manifestarea unor deprinderi de
comportament moral-civic favora-
bile integririi in colectivitate

Cooperarea cu ceilalti  pentru
rezolvarea unor sarcini simple de
lucru

Participarea la actiuni in contexte de
viati din mediul cunoscut, prin
indeplinirea ~ unor  roluri i
responsabilititi

- Manifestarea responsa-

bilitaii fatdi de mediul
construit si a conduitei
moral-civice

- Capacitatea de a lucra

in echipa

Constientizarea
rolurilor, drepturilor si
a responsabilitatilor in
crearea spatiului
construit

Spirit de
initiativa gi
antreprenoriat

Utilizarea intuitivi a unor notiuni
specifice sociale  si
economice

activitatii

Estimarea/aptecierea unor posibile
riscuri In desfasurarea activititilor la
care participa

Cooperarea cu ceilali  pentru
rezolvarea unotr sarcini simple de
lucru, care implica  hotarare,
angajament in  realizarea unor
obiective, initiativi, creativitate

- Initiativa

petsonali/
antreprenoriat

Capacitatea de a lucra
in echipa

Implicarea in activititi favorabile
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Competente
cheie

Descriptori nivel functional de
realizare (final de clasa a I'V-a)

Competente vizate
de programa de
CDS ,,De-a
arhitectura”

Competente vizate
de Uniunea
Internationald a
Arhitectilor

unor deprinderi de comportament
moral-civic

Manifestarea  interesului  pentru
autocunoastere
Identificarea utilitdtii unor

mesetii/profesii  pentru  membrii
comunitatii

Sensibilizare si
exprimare
culturala

Recunoasterea limbajelor  (vizuale,
auditive, kinestezice) care apartin
domeniului culturii

Compararea propriilor mesaje si
expresii culturale cu cele formulate
sau exprimate de altii

Explorarea aptitudinilor creative
personale 1In situatii de invitare
formale, informale si nonformale
Realizarea de lucriri creative simple,
pornind de la valorificarea ideilor si
experientelor personale

Aprecierea factorilor estetici in viata
cotidiand

- Abilititi  de

Recunoagterea  unor  elemente
definitorii ale contextului cultural
local si ale patrimoniului cultural
national

Compararea elementelor specifice
muzicii, artelor vizuale si artelor
spectacolului in diferite epoci si
zone geografice

analizd
argumentatd si
exercitare a  spiritului
critic, curiozitate,
creativitate §i exprimare
artistica

- Capacitatea de a-si

folosi imaginatia, sen-
sibilitatea, gustul si
gandirea criticd

Descoperirea

arhitecturii drept o sar-
cind intelectuald crea-
tivdi de cercetare si
design care se folo-
seste de umanitate,

culturd, naturd i
societate
Aprecierea  patrimo-

niului architectural si a
arhitecturii contem-
porane

Participarea la proiecte culturale
organizate in context formal sau
informal in comunitatea locald

Dupa cum se poate observa, suprapunerea intre diferitele componente ale competentelor cheie si

competente ce se doresc a fi dezvoltate prin programe de educatie prin arhitecturd este una partiald,

existand o justificare pentru aceasta situatie. Chiar din punct de vedere teoretic educatia prin arhitecturd

poate avea o contributie la majoritatea, dacd nu la toate elementele competentelor cheie. Totusi ar fi

nerezonabil ca programele implementate si-si propund sd aibd un impact la nivelul fiecirei componente.

Cei care au elaborat cele doud documente (programa de curriculum la decizia scolii ,,De-a arhitectura.

Educatie pentru arhitectura si mediu construit” si ghidul UIA) care au fost puse in contrast cu descriptorii

competentelor cheie au urmarit sa pund in evidentd acele elemente care sunt mai apropiate de specificul

arhitecturii §i care se presupune cd ar fi mai eficiente, sub raport cost/beneficiu de invitare.
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CAPITOLUL 8
STUDIU EXPLORATIV

In structurarea demersului de fati ne-am bazat pe informatiile colectate in studiul anterior (vezi
cap. 0) privind capacitatea de initiere, organizare, derulare si evaluare a activitatilor artistice In scoala. in
opinia profesorilor si a decidentilor, existd o capacitate limitata a profesorilor de a planifica un continuum
de activitati, din ratiuni care variaza de la lipsa competentelor profesionale necesare la lipsa unui cadru de
actiune care sd-i sprijine in mod coerent, in acest demers. Profesorii simt nevoia de a aprofunda practicile
existente cu privire la feedbackul activititilor educative si de a explora dimensiuni referitoare la
constientizarea impactului la nivel emotional, la dezvoltarea de abilitati sau la restructurarea imaginii
despre lume. In opinia lor, impactul acestor activititi se observa prin efectele semnalate, de la nivelul
activitatilor educative (cunostinte, deprinderi i atitudini) pana la nivelul abordarilor metodologice noi pe
dimensiunea disciplinard, inter- si transdisciplinard sau cu sugestii in planul politicilor educative (timp
scolat, parcursuri de formare, planul scolii etc.).

Credem cd specificul arhitecturii ca domeniu cultural, cu componentele sale atat artistice, cat si
tehnice, face ca orice studiu In aceastd zona si fie nevoit si se plieze pe niste realititi diferite de ale altor
forme de expresie artistici. In acest sens, pentru a sprijini un viitor demers experimental am optat si
investigdm opiniile si reprezentarile unui grup de persoane implicate intr-un program de educatie prin

arhitectura la nivelul invatdmantului primar.

8.1. Metodologie

Grupul tintd

La studiul de fati au participat 43 de arhitecti voluntari, care au colaborat la derularea
programei scolare ,,De-a arhitectura. Educatie pentru arhitecturd i mediu construit”, cu un statut de
curriculum la decizia scolii (CDS), in scoli din mediul urban, din toatd tara. Printre scoli, se afld si
institutii care functioneaza in sistemul metodologiilor alternative (de exemplu, Waldorf). Aproape toti
participantii declard cd au participat la stagiul de formare organizat de promotorul programei pentru
arhitectii care si-au exprimat dorinta si deruleze acest CDS. Aproape toti arhitectii respondenti au un
an de experienti in acest domeniu. Peste 60% dintre respondenti colaboreazi la derularea CDS la clasa

alV-a.
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Cadrele didactice participante la studiu au fost in numar de 36. Ele predau in scoli din
Bucuresti, Sf. Gheorghe, Brasov, Arad, Constanta, Sibiu, Timisoara, Cluj-Napoca, lasi, Campulung
Muscel, Turda. Din mediul rural, au fost doar doud cadre didactice respondente care au optat pentru
acest CDS. Aproximativ trei sferturi dintre respondenti declara cd statutul activitatilor ,De-a
arhitectura” este cel de CDS, iar pentru un sfert dintre participanti este vorba despre categoria de
activitati extracurriculare. Majoritatea profesorilor are peste 15 ani vechime in invdtdmant, iar aproape

toti respondentii au participat la stagiile de formare pentru implementarea activitatilor programei de
b > >

CDS.

Temele investigate

Am pornit de la premisa ci reprezentantii celor doud tipuri de institutii furnizoare de educatie
formala si nonformald au maniere de reprezentare diferite despre actul si rezultatele procesului educativ.
Prin urmare, existd o mare probabilitate ca acestia sd aibd asteptdri si ,,filtre” de observare diferite in
privinta efectelor implementarii programei scolare ,,De-a arhitectura” asupra procesului de invatare, a
comportamentului, a dezvoltdrii competentelor (cunostinte, capacititi, atitudini) si a vietii cotidiene a
elevilor. Din acest motiv, am recurs la prezentarea rezultatelor in manierd comparativd, subliniind
asemandrile si diferentele de perceptie ale profesorilor si arhitectilor voluntari.

Pentru a aprofunda acest domeniu, ne-am propus sd analizdm, intr-o perspectivd cantitativd si
calitativd, perceptiile profesorilor si ale voluntarilor arhitecti privind utilitatea aplicarii la clasd a programei
de educatie prin arhitectura. Interpretarea datelor obtinute prin chestionarea profesorilor si a arhitectilor
voluntari participanti la derularea programei scolare de curriculum la decizia scolii din oferta centrald s-a

structurat pe urmatoarele directii:

I. Efecte asupra procesului de invitare, a comportamentului, a dezvoltirii competentelor
si a vietii cotidiene a elevilor
e Efectele percepute asupra procesului de invétare si a comportamentului elevilor
e Potentialul optionalului de a dezvolta diverse competente/capacitati, atitudini
e Beneficiile elevului

e  Schimbiri in modul in care elevii percep mediul construit/arhitectura din jurul lor

II. Transferul achizi;iilor invé;érii
e Transferul de achizitii ale invatirii dinspre disciplina investigatd inspre alte discipline de studiu
e Transferul de achizitii ale invatirii dinspre alte discipline de studiu inspre disciplina investigata

e  Conexiuni disciplinare pentru sustinerea transferului
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II1. Oportunititi, constrangeri si modalitdti de eficientizare ale preddrii in echipa
e Oportunitdti privind predarea in echipd
e Constrangeri privind predarea in echipd

e Modalitdti de eficientizare a preddrii in echipi

IV. Optimizarea desfagurarii activititii didactice in cadrul programei gcolare ,,De-a
arhitectura”
e  Activititi didactice facilitatoare in producerea intelegerii la elevi

e Aspecte percepute ca fiind apreciate de elevi

V. Autonomizarea activitdtii cadrului didactic in aplicarea programei gcolare ,,De-a
arhitectura”
e Dorinta de autonomie

e Nevoi de formare pentru autonomizare
8.2. Rezultate

Efecte asupra procesului de invdtare, comportamentului, dezvoltirii competentelor si

vietii cotidiene a elevilor

o Efectele percepute asupra procesului de invdtare si comportamentului elevilor
Efectele pe care profesorii si arhitectii voluntari le-au mengionat ca raspuns deschis la intrebarea :

Care sunt efectele percepute/ perceptibile asupra procesului de invdtare si comportamentului elevilor? pot fi grupate in

urmitoarele patru categorii © a) competente cognitive generale; b) competente socio-emotionale/

noncognitive; ¢) competente specifice activititii din cadrul optionalului; d) competente civice.

Efectele percepute/perceptibile asupra procesului de invitare si a comportamentului elevilor pe
care le-au semnalat profesorii participanti la acest studiu (rata de raspuns 89%), pun in evidentd, in ordinea
descrescitoare a frecventei intra- §i intercategorii, imbundtatiri ale:

a) competentelor  socio-emotionale, —manifestate ca:  atitudini  fafd de ceilalfi:  spirit  de  echipi,
cooperare/colaborare/comunicare in realizarea unui produs concret; aprecierea activitdtii si
contributiilor celorlalti; atitudini fatd de activitate: satisfactia invatarii prin realizarea unui obiect finit in
scurt timp; curiozitatea de a explora spatiul Inconjurdtor, de a observa ceea ce este in jur; bucuria
inviirii practice de lucruri noi, entuziasm pentru continuarea invitirii/lucrului la macheti in cadrul
orelor; interes pentru realizarea machetei; etica muncii - aprecierea ,lucrului bine-ficut”, adica cu
,»grijad si pricepere”; interes pentru expeditii; azitudini fatd de sine, anume: incredere in sine, stima de sine

crescute.
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b) competentelor cognitive generale, concretizate in: generarea de noi perspective; exprimarea liberd a
creativitatii individuale in conceperea produsului, in folosirea de diverse materiale; participarea efectiva
in luarea deciziilor (spre exemplificare, in procesul de creare a unui orisel); construirea si exprimarea
propriilor opinii, sustinerea punctelor de vedere cu argumente; investigarea sistematicd, aprofundarea
anumitor lucruri; orizont de cunoastere extins, culturd generald; vocabular imbogitit; autoevaluarea
propriei activititi; gestionarea independenti a anumitor situatii.

C) competentelor specifice activitatii din cadrul optionalulni, manifestate In: observarea avizati a orasului, a
spatiului locuit si locuibil (,au invigat sd priveascd oragul/in jur”, ,au invitat s deschidd ochii”, si
priveasca ,altfel” orasul); aprecierea esteticd (,,ochi estetic”) ; Invatarea prin practicd, acumularea de
cunostinte despre mediul construit i a unora cu aplicabilitate practicd, care permit realizarea unui
obiect finit, concret, in scurt timp; in egald misuri, interes pentru arhitecturd, explorare/cercetare si
,otientare si organizare in spatiu/geografici imbunititite”; intelegerea ,,mecanismelor” urbanismului;
familiarizarea cu aspecte teoretice specifice domeniului arhitecturii; organizarea si derularea de
expeditii tematice cu sarcini date; aplicatii practice realizate in echipa.

d) competente civice, exprimate ca: implicare In rezolvarea problemelor comunititii; constientizarea
responsabilititii personale ,,pentru felul in care alegem sd construim”/simt al responsabilititii crescut;
identificarea a ceea ce ar putea fi Imbunatitit pentru a cere mai departe aceste lucruri celor care ii
reprezinta.

Unul dintre profesorii respondenti la chestionar, considerd cd ,cele mai mari realizari sunt
participarea efectiva in luarea deciziilor §i in procesul de creatie (de exemplu, a unui orasel), care, la rindul
lor, au avut ca rezultat cresterea increderii In fortele proprii, constientizarea faptului cd fiecare idee

S22

conteaza”. Profesorii au mentionat, de asemenea, o serie de efecte globale asupra activititii scolare in

general, precum: o mai bund intelegere si integrare a cunostintelor din alte domenii (cazul corpurilor

geometrice, de exemplu); cresterea disponibilititii de implicare din partea tuturor elevilor; atragerea
implicarii parintilor in activitatile scolare.
In opinia arhitectilor voluntari (ratd de raspuns 70%), efectele perceptibile asupra procesului de

Invitare si a comportamentului elevilor sunt imbunatatiri la nivel de:

a)  competente socio-emotionale, concretizate in: colaborare in echipd; comunicare deschisi; respectarea
parerilor celorlalti; asigurarea echilibrului Intre parerea personald si a celorlalti; deprinderea de a gandi
liber; stimularea capacitatii de auto-interogare, discutare cu ceilalti, reflectie (,,nu iau totul ca atare,
discutid si gandesc”); exprimarea libera a opiniilor si argumentarea acestora; capacitate dezvoltatd de
asociere cu ceilalti pentru atingerea unui scop comun.

b) competente specifice activitatii din cadrul optionalului, concretizate In observarea, in mod congtient, a mediului
inconjurator, atit a celui construit cat i a celui natural; aprecierea si intelegerea mai bund a mediului in
care locuim; gandirea ,,la scard”; Insusirea unor termeni noi specifici arhitecturii; familiarizarea cu ceea

ce implici meseria de arhitect (arhitecturd, urbanism, gandire integratd, aplicarea in plan practic a
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cunostintelor teoretice); dezvoltarea manualitatii; participare activi si constientd la modificarea
mediului;

C)  competente cognitive generale, implicate in:observare, interpretare, comunicare; focalizarea atentiei; analizé;
realizarea de asocieri; creativitate; simtul critic; emiterea de judeciti de valoare; construirea opiniilor
personale fundamentate factual, functional, estetic; adresarea de Intrebdri si cautarea de explicatii.

d) competente civice, manifestate ca: spirit civic; responsabilizare asupra mediului construit: constientizarea
implicatiilor propriilor actiuni asupra mediului construit/ implicare in activititi decizionale §i practice,
care depigesc granitele familiei si vizeaza vecindtiti imediate, precum §i strdzi, cartiere mai indepdrtate
ale oragului; respect fati de comunitate.

Unul dintre beneficiile cu impact global asupra invétirii pe care unul dintre arhitectii voluntari le
atribuie participarii la optional este modelarea autonomiei in gandire a ,,omului matur”, prin exersarea
setului de capacititi (tehnice, decizionale, de comunicare, estetice etc.) asociat rolului de ,,arhitecti ai
propriilor orase”, pe care elevii au avut ocazia si si-l1 asume si sd-1 exercite prin activititile desfasurate in
cadrul acestei discipline optionale.

Din analiza realizatd mai sus, se poate constata ci, deopotrivd, cadrele didactice si arhitectii
voluntari au descris efecte in plan socio-emotional, in primul rand. Schimbdrile pozitive In manifestarea
competentelor socio-emotionale mentionate deopotriva de cele doud categorii profesionale participante la
studiu sunt: curiozitate fatd de invidtarea de lucruri noi; entuziasm pentru activitatea din cadrul
optionalului; atitudine activd; comunicativitate; deschidere citre frumos; Invitare din plicere, satisfactia
invatdrii prin realizarea a ceva concret. ingelegerea utilititii lucrului in echipa, care era mentionatd de elevi
printre principalele beneficii ale activitatilor artistice in scoala (vezi cap. 6), este semnalatd in cazul de fata
si prin numdrul mare de ocurente in rispunsurile deschise ale cadrelor didactice si arhitectilor voluntari.

Existd Insa i diferentieri in ordonarea efectelor pe categorii de competente. Pe locul doi, spre
deosebire de profesori, care au accentuat competentele cognitive generale, arhitectii au subliniat o serie de
efecte, care se circumscriu mai degrabd zonei de competenti ,,de specialitate”, anume: cunostinte despre
forme, efectul culorii, ergonomie, esteticd, proportii, sustenabilitate, mediu inconjuritor; cunoastere

concretd si practicd prin vizitarea diverselor obiective; desenat; machetare.

o Potentialul optionalului de a dezvolta diverse competente/capacititi, atitudini

Frecventa cu care respondentii au atasat aprecierea ,In foarte mare mdsurd” fiecarui rispuns
predefinit dintr-un numdr total de 26 de variante, formulate in cadrul itemului '@ rugdm sa apreciati mdisnra
in care considerati cd ,,De-a arhitectura” depoltd la elevi competentele/ capacititile, atitndinile mentionate in cele ce nrmeazd,
a permis realizarea unor ierarhiziri cu privire la diverse competente/capacititi si atitudini dezvoltate la
elevi prin participarea la optional. Analizate comparativ, clasamentul alcituit de cadrele didactice si
clasamentul alcdtuit de arhitecti, relevi pozitionari similare, dar si diferentieri.

Un statut privilegiat si similar in ambele clasamente il au gandirea creativi (locul unu) si

capacitatea de a realiza machete simple din diverse materiale (locul trei). De asemenea, avem aceeasi
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pozitionarea in cele doud clasamente pentru capacitatea de lucru colaborativ in grup (locul sase), aprecierea
factorilor estetici in viaga cotidian (locul 11). Diferente foarte mici de pozitionate (+/— un loc) se regisesc
la capacitatea de a privi din altd perspectivd (9 — in cazul profesorilor, 10 — in cazul arhitectilor).

Pozitiondri la distante mici (+/- 2-3 locuri) sunt identificabile in ceea ce priveste: capacitatea de
observare a ceea ce este in jur (2 — profesori, 4 — arhitecti); orientare in spatiu (5 — profesori, 7 — arhitecti);
capacitatea de sesizare a diferentelor, de a observa modificarea contextului (din spatiul construit, de
exemplu) (8 — profesori, 11 — arhitect).

Diferente mari de pozifionare (+/— 4-9 locuri) se regisesc pentru: realizarea de lucriri creative
simple, pornind de la valorificarea ideilor si experientelor personale (4 — profesori, 8 — arhitecti);
capacitatea de a explora, cu curiozitate, spatiul inconjuritor (7 — profesori, 2 — arhitecti); gandirea critica (9
— profesori, 17 — arhitecti).

De remarcat este ci opiniile cadrelor didactice i ale arhitectilor diferd extrem de mult (16 —
profesori, 5 — arhitecti) in privinta masurii in care optionalul contribuie la dezvoltarea comunicirii orale
(prezentarea activitdtii i produsului realizat, argumentare, descriere a ceea ce observa).

Prezentim in tabelul ce urmeazd si ,,Top 10” competente/capacititi, atitudini apreciate de

profesori si de arhitectii voluntari ca fiind in foarte mare méisura dezvoltate prin intermediul optionalului.

Tabel 18. Topul opgiunilor cadrelor didactice gi arhitecgil()r voluntari

Vi rugdm s apreciati mésura in care ,,De-a arhitectura” dezvoltd la elevi competentele/ capacititile,
atitudinile mentionate in cele ce urmeaza:
Ponderea Ponderea
Pozitia in . . raspunsurilor . . . raspunsurilor
y Cadre didactice }2 Arhitecti voluntari I:
clasament »iN mare ’ »iN mare
masura” madsura”
1 Gandire creativi 96,88% Gandire creativi 96,67%
Capacitate de observare a ceea ce Capacitatea de a explora, cu
2 pacit 96,88% pact & expor, 90%
este in jur curiozitate, spatiul inconjuritor
Capacitate de a realiza machete o Capacitate de a realiza machete 0
3 . o . 89,66% . - . 90%
simple din diverse material simple din diverse material
Realizarea de lucriri creative Capacitate de observare a ceea
4 simple pornind de la valorificarea | 87,50% paciate 86,21%
. . . ce este in jur
ideilor si experientelor persoanele
Comunicare orald, prezentarea
. . . activitatii si a produsului realizat
5 Orientare in spatiu 87,50% i 512 produs: 80%
’ (argumentare, desctriere a ceea
ce observi)
Capacitatea de lucru colaborativ Capacitatea de lucru colaborativ
6 P 87,50% P 76,67%
in grup in grup
Capacitatea de a explora, cu . . .
7 bact | A cxplor, 87,50% Orientare in spatiu 76,67%
curiozitate, spatiul inconjuritor ’
Capacitatea  de  sesizare a Realizarea de lucriri creative
diferentelor, de a  observa o simple pornind de la 0
8 T . .| 84,38% . L .| 73,33%
modificarea  contextului  (din valorificarea ideilor si
spatiul construit, de exemplu) experientelor persoanele
N L Capacitatea de a privi din altd
9 Gandire critic 84,38% pacttatea p 73,33%
petspectivi
Capacitatea de a privi din altd 0 . .. o
10 . 84,38% Gandire logicd 70%
petspectivi
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e Beneficiile elevului

In opinia profesorilor (rati de raspuns 61%), procesul de invitare derulat in cadrul programei
scolate ,,De-a arhitectura” ar aduce anumite beneficii la nivelul personal al elevului, in termeni de
intelegere, utilitate, relevantd pentru viata cotidiand, precum: mai bund intelegere a structurii unei
comunitati; orientare concretd, reald in mediul inconjuritor; dezvoltarea deprinderilor de masurare si
calcul; intelegerea importantei péstrarii proportiilor; atentie fatd de utilitatea anumitor servicii si cladiri; idei
noi despre refolosirea deseurilor (de exemplu, pentru machete); analiza obiectivd a realitatii, transpunerea
imaginatiei in practicd; mai buni intelegere a regulilor pentru conservarea frumusetii mediului inconjuritor;
intelegerea relatiei de influenta dintre mediul natural-mediul construit; mai bund argumentare a opiniilor
personale; organizare eficientd a spatiilor, modele de organizare a diverselor Incdperi (clase, case, camere);
imbogatirea vocabularului §i a cunostintelor.

Arhitectii (ratd de rdspuns 67%) considera ca beneficiile personale se manifest prin: intelegerea si
protejarea mediului inconjurdtor construit; cunostinte, capacitati, deprinderi de amenajare a camerei
personale; culturd generald; lucrul eficient in echipd, care conduce la rezultate concrete; intelegerea ci
fiecare specialist are locul si rolul lui in buna functionare a unui oras; dezvoltarea capacitatii de negociere;
generozitate si empatie; dezvoltare etapizatid, in timp, a unui proiect; imbundtitirea capacitatii de
management al timpului; gandire ,,in ansamblu”; educatie despre realitate, cunoastere care deschide porti
spre a ,a privi altfel tot ce ne Inconjoard, constructii, mediu, relief, oras”; constientizarea implicirii
personale directe in comunitate; constiinta civica; intelegerea ci ,,ceea ce Invita ei in scoald nu este rupt de
realitate §i inutil”; invidtarea de lucruri practice; stimularea creativititii, a exprimarii libere; intelegerea
notiunii de ergonomie a casei, clasei etc.; comportament responsabil in spatiul public; cunoagterea

drepturilor i a obligatiilor de cetateni; educatie estetica.

o Schimbdri in modul in care elevii percep mediul construit/arbitectura din jurul lor

Schimbirile in modul in care elevii percep mediul construit/arhitectura din jurul lor (itemul
Constatati, in randul elevilor participanti la ,,De-a arbitectura”, schimbdri in modul in care vdd, percep medinl
construit/ arbitectura din jurnl lor? V'd rugdam sd ne oferifi citeva exemple in acest sens) sunt descrise de profesori (rata
de rispuns 67%), dupd cum urmeazi: observarea faptului ca disfunctionalititile din mediul construit
»ingreuneaza” activitatea oamenilor; constientizarea mai buni a calititilor materialelor de constructie si a
adecvirii utilizdrii lor (de exemplu, ,,in excursii la munte, copiii au observat ca materialul predominant din
care sunt construite casele este lemnul stiind sa argumenteze de ce”); recunoasterea stilurilor
arhitecturale/de constructie, a materialelor din care sunt realizate clidirile istorice; imbundtitirea capacitatii
de identificare a culorilor, umbrelor; cresterea sensibilitatii estetice; intelegerea dispunerii, stilului
arhitectural, de ornare a cladirilor din jur, a mobilierului din parcuri etc.; imbunitatirea atentiei pentru

detalii ; informare mai buni despre cum este de dorit sd arate spatiul urban; accentuarea spiritului critic
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fatd de mediul construit; cresterea interesului fata de istoria §i geografia locald; abilitare suplimentara

pentru a deveni ,,cetiteni responsabili, care isi cunosc drepturile si doresc ca acestea si le fie respectate”.
Transferul achizitiilor invdtdrii

Cercetarea in domeniul predarii §i al mediilor care sprijind Invitarea eficienta se concentreazi
asupra transferului, care se manifestd intr-o varietate de forme: (a) de la un set de concepte la altul; (b) de
la o disciplind la alta; (c) de la un an scolar la altul; (d) din cadrul scolii in viata de zi cu zi, In activitatile
nonformale.

Dezvoltarea capacititii de transfer trebuie consideratd un scop major al Invatdrii, intrucat aceasta
este un predictor semnificativ al invatarii adaptative, flexibile, in contexte, cadre, situatii §i sarcini de
invitare noi. Prin urmare, proiectarea curriculard §i imbunititirea efectivda a procesului de
predare-invitare-evaluare este necesar s asigure conditiile pentru producerea transferului Invatarii.

Ancorarea si integrarea eficace a programei CDS ,,De-a arhitectura” analizate in ansamblul ofertei
curriculare pentru disciplinele de studiu la clasa a 1lI-a si a IV-a nu pot fi realizate firi a identifica
disciplinele de studiu, aspecte ale competentelor (cunostinte, capacititi, atitudini) ,,cu potential” in
valorificare reciproca a achizitiilor elevilor, dinspre optional inspre discipline de studiu din trunchiul

comun §i invers.

o Transferul de achizitii ale invdtdrii: dinspre programa de CDS ,,De-a arbitectura” inspre

alte discipline de studiu

In economia acestui studiu, avand in vedere implicatiile curriculare, am considerat ca si contributia
perceputd a optionalului in cadrul ofertei globale a curriculumului national scris este o chestiune care ar
trebui luatd in considerare.

La intrebarea Ce achizitii ale invitarii in cadrul ,,De-a arhitectura” transferd elevii? La care dintre disciplinele
de studiu?, profesorii (rata de raspuns 72%), au ierarhizat disciplinele’® care au beneficiat, prin transfer, de
diversele achizitii ale invétirii elevilor dupa cum urmeaza: 1) matematica (masurarea distantelor;
transformari ale unititilor de masura; aflarea perimetrului; corpuri geometrice, problemele de geometrie -
corpuri geometrice si desfisuratele lor) si geografie (realizarea unui plan reprezentarea la scara a unor
lucruri din realitatea inconjurdtoare, de exemplu, planul clasei; puncte cardinale; relieful; orientarea si
citirea unei harti, plan al clasei sau al casei; locul, scara si proportia); 2) educatie plastica (combinarea
estetica a culorilor in realizarea unor comporzitii artistice; pentru desen — perspectiva, estetica spatiului;

linia — element de limbaj plastic; proportiile, lumini, umbre, culori); 3) stiinte (modul de dezvoltare a

307n studiul de fatd, am utilizat denumirea disciplinelor potrivit planului-cadru de invétimant in vigoare, la momentul
respectiv, in ciclul primar, pentru clasele a I1I-a $i a IV-a.
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plantelor, protejarea mediului, surse de energie alternative; limbajul de specialitate in descrierea mediului
inconjuritor); 4) istorie (deosebiri / asemandri intre culturi sesizate mult mai ugor in analiza localititii, a
monumentelor si cladirilor de patrimoniu); 5) educatie civicd (munca in echipa, impdrtirea sarcinilor de
lucru, respectarea partenerului de grup, dezbaterile; grupul si comunitatea).

In cazul arhitectilor(ratd de raspuns 65%), icrarhizarea este diferitd doar pentru geografie, care
apare pe locul 3, spre deosebire de locul 1, acordat de profesori. Avem, prin urmare: 1. matematica
(operatiile aritmetice); 2. educatie plastica (desen, picturd); 3. geografie (orientarea in spatiu - recunoasterea

elementelor de relief, punctele cardinale, reprezentarea in plan); 4. stiinte; 5. educatie tehnologica.

o Transferul de achizitii ale invdtdrii dinspre alte discipline de studiu inspre programa de
CDS ,,De-a arbitectura”

Prezentdm, in cele ce urmeaza, disciplinele scolare care reprezinti ,resurse” de cunostinte,
capacitdti, deprinderi, atitudini ce pot fi valorificate, integrate si aplicate in cadrul optionalului, asa cum
reies acestea din raspunsurile deschise oferite de persoanele chestionate.

in opinia profesorilor, anumite cunostinte/capacititi dezvoltate la elevi in cadrul altor discipline
au reprezentat un sprijin pentru desfisurarea activititii in cadrul programei ,,De-a arhitectura: a) educatie
plastica: deprinderea de a picta si a colora asociind in mod armonios culorile, cunoasterea limbajului
specific educatiei plastice; esteticd, simt creativ; b) matematica: cunoagterea unitdtilor de masuri,
masurarea; algoritmi de calcul, logica in rezolvarea problemelor; notiuni de geometrie spatiald; c¢) educatie
tehnologicd: deprinderi tehnice, Indemanare; materiale §i texturi; d) geografie: cunoasterea formelor de
relief, orientare pe harta, punctele cardinale, harta fizico-geograficd, resurse naturale, protejarea mediului;
geografie locald; e) istorie: istorie locala.

Arhitectii opineaza ci in sprijinul desfaguririi activititii din cadrul ,,De-a arhitectura” au venit, mai
curand, cunostinte acumulate de cei mici din diverse canale TV, tip Discovery, precum si cele din jocurile
pe calculator. Un facilitator pentru desfasurarea cu succes a optionalului este consideratd de arhitecti
deprinderea de lucru In echipe, pe centre, pe care copiii din sistemul Step by step, de exemplu, o au deja
formatd. Totodatd, In cazul clasei a IlI-a, arhitectii sugereazd o lipsd de sincronizare a prevederilor
programelor scolare pentru disciplinele matematica, geografie si programa optionala ,,De-a arhitectura”

(»»ar fi ajutat mult geometria, geografia, matematica. Insd, majoritatea se studiazd in clasa a IV-a”).

o Conexiuni disciplinare pentru sustinerea transferului

Experienta implementarii optionalului le-a permis cadrelor didactice si constate unecle
posibilititi de conexiune cu alte discipline, in termeni de tematici/cunostinte, capacititi transferabile.
Profesorii (rata de rdspuns 61%) considera ci discipline cu care se pot face legituri de continut
(cunostinte, abilitati, atitudini), in vederea unei cat mai bune implementiri a programei ,,De-a arhitectura”

in curriculumul scolar sunt: matematica (figuri si forme geometrice, corpuri geometrice, perimetre, unitdti
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de maisuri), educatie tehnologicd, geografia (forme de relief), istoria (cetdti, castele), educatia plastica
(dominanta de culoare, culorile complementare), limba romani (casele memoriale ale scriitorilor sau ale
unor personaje din povesti, compuneri), stiinte ale naturii (surse de energie, relatia de influenti dintre
mediu-clima — relief-activitatea oamenilor), desen, educatie civici. Acest optional este apreciat de unul

dintre respondenti ca fiind ,,un bun exemplu de transdisciplinaritate”.
Oportunitdti, constrangeri si eficientizarea preddrii in echipd

o Oportunitdti privind predarea in echipd

Profesorii i arhitectii voluntari implicati in derularea programei de curriculum la decizia gcolii
,»De-a arhitectura” identificd anumite oportunitati observate de ei In urma activititilor comune. Aspectele
semnalate trimit citre dimensinnea relationald in cadrul interactiunilor profesor-elevi-arhitect volutar si cétre
dimensiunea profesionald, a performantelor academice.

Din perspectiva relationald, comunicarea si colaborarea in cadrul orelor alocate pentru derularea
acestei programe scolare inseamnd pentru cadrele didactice deschidere din partea arhitectilor,
adaptabilitate, tact, muncd In echipa, colaborare. Pentru arhitecti, comunicarea si colaborarea este
identificatd prin atribute precum implicarea cadrului didactic, comunicare, colaborare, coeziune. In cadrul
colaboririi, este apreciat de ambii parteneri formatul de interactiune care presupune completarea
reciproca.

Cadrele didactice apreciazd faptul cd elevii au oportunitatea de a primi ridspunsuri §i explicatii
suplimentare de la un specialist in domeniul arhitecturii, in timp ce lor le revine sarcina de a transforma
aceste explicatii intr-un limbaj adecvat varstei copiilor. De asemenea, cadrele didactice apreciazi
oportunitatea formativd pe care o au copiii prin aceea ci li se creeaza contexte de invitare in alt format de
interactiune (,,se obignuiesc si interactioneze si cu alt adult decat invitatorul pe care il vid zilnic”) si par sa
manifeste o incredere mai mare in fortele lor. Pentru arhitecti este foarte important faptul cd, prin
intermediul cadrului didactic, au un mediator pentru relatia lor cu elevii.

Perceptiile participantilor la cercetare releva existenta unui raport profesional bazat pe
complementaritatea rolurilor, pe recunoasterea statutului profesional al celuilalt si pe identificarea si
validarea dimensiunilor in care se poate produce un transfer de cunoastere. In planul cunostintelor, cadrele
didactice subliniazd importanta acestei experiente de predare in echipid prin expertiza profesionald
adecvatd, recunoscand importanta si autoritatea unei pregatiri de specialitate. Definirea actorilor care
actioneaza intr-un context educativ formal presupune configurarea unui statut profesional (,,cunostintele
arhitectului imbinate cu tactul pedagogic al invititorului”) si a unui domeniu de studiu (,impletirea
arhitecturii cu pedagogia”). Pentru arhitectii voluntari, rolul profesional atribuit cadrului didactic si apreciat

ca reprezentind o oportunitate in plan educativ se referd la atributele strategice, organizatorice si
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reglatoare pentru procesul de invitare si de predare. Prin urmare, relatia profesionald dintre cei doi actori
este descrisd prin sintagma ,,ajutor reciproc in predarea disciplinei”.

Profesorii isi asumad, implicit, rolul de motivare a elevilor, aspect apreciat de arhitecti deoarece
conteaza pe cadrele didactice In momentele In care este nevoie si intervind si si regleze anumite aspecte
concrete in derularea activitdtilor la clasa.

Din perspectivid profesionald, a performantelor academice, atribuirea in complementaritate a unor
roluri in cadrul predirii in echipd, in vederea configurarii relatiilor interpersonale ,conduce la identificarea
unor aspecte privind imaginea de sine si imaginea celuilalt. Complementaritatea rolurilor este prezenta si in
raportarea interlocutorilor la aspecte privind calititile profesionale §i performanta academica. Opiniile
exprimate de participantii la studiu cu privire la existenta unui transfer de cunostinte/cunoastere relevia

beneficii comune, semnalate ca oportunitati derivate din aceasta experienta de lucru in echipa.

o Constrangeri privind predarea in echipd

Opiniile participantilor la studiu cu privire la constrangerile pe care le-au identificat pe parcursul
experientei de predare in echipd a programei de CDS ,De-a arhitectura” se referd la dimensiunea
resurselor, a relatiilor si a rolurilor profesionale. Aproximativ un sfert dintre cadrele didactice si o treime
dintre arhitectii participanti la studiu apreciazi ci nu existd constrangeri privind predarea/colaborarea in
echipi.

Referitor la resurse, ambele categorii de respondenti constati cd timpul avut la dispozitie este prea
limitat pentru a putea incheia programa si a parcurge informatiile. Lipsa timpului este invocatd mai
frecvent de cadrele didactice decat de arhitecti. Cateva aspecte relevante privind gestiunea timpului in
raport cu nevoile specifice contextului educatiei formale se refera la lipsa timpului sau a disponibilitatii de a
elabora lectiile impreuna, la neconcordantele dintre programul de lucru ale celor doud categorii de
profesionisti. Constrangerile legate de lipsa resurselor financiare sunt semnalate mai des de citre arhitecti
(,,financiare, pentru ca am putea face mult mai mult”), in timp ce preocuparea pentru resursele materiale
este comund si se referd la suportul tehnic pentru buna desfasurare a orelor, la mijloacele video necesare,
in acord cu metodologia interactivd specificatid in cadrul programei scolare.

Eficienta relatiilor de colaborare este afectatd, In opinia arhitectilor participanti la studiu, atunci
cand existd o lipsa de interes a cadrului didactic fatd de programa de CDS (din motive intrinseci sau
extrinseci, cum ar fi faptul cd nu au fost implicati in alegerea acestui optional).

Colaborarea si asumarea unor roluri in cadrul echipei poate fi afectatd, potrivit opiniilor cadrelor
didactice, de anumiti factori care reflecta, in general, disponibilitatea de comunicare a celuilalt sau atribute
de personalitate a arhitectului (,diferentd de temperamente”; ,,personalititi diferite”).

Asumarea unui rol limitat, ca §i lipsa de flexibilitate in anumite situatii, in cadrul acestui
parteneriat, meritd o analizi mai atentd, pentru a vedea dacd profesorul se deresponsabilizeazi,

rezervandu-si o pozitie pasivd sau strict legatd de rolul siu de control al clasei, sau trdieste un disconfort
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profesional datorat lipsei de specializare intr-un domeniul nou (influentat si de dorinta de a-si asuma noi

roluri).

Implicatiile determinantelor profesionale in derularea interactiunii din clasi releva nevoi de
ajustare a modului de aplicare a programei la capacitatea de asimilare a copiilor, In cadrul unui demers
comun de reglare a actiunii didactice la clasid. Profesorii amintesc piedici care se explici prin lipsa
experientei pedagogice a arhitectilor in construirea parcursului de invitare a elevilor si in adaptarea la
nivelul grupului de elevi. Sunt amintite si nevoi legate de cunoasterea unei mai mari diversitati de metode
de interactiune cu copiii si de asigurare a conformarii la regulile scolare.

Arhitectii au mai resimtit si o nevoie de configurare, in echipd, a unui limbaj profesional comun.

» Modalititi de eficientizare a preddrii in echipd

Aproximativ un sfert dintre arhitecti, respectiv, o treime dintre cadrele didactice apreciazd formula
actuald de lucru sau nu formuleazi o opinie privind eficientizarea predarii in echipa. Opiniile celorlalti
respondenti cu privire la modalititile de eficientizare a predarii in echipa se structureazd pe urmatoarele
directii:

a) disponibilitatea de a lucra impreund i definirea unor criterii de compatibilitate a echipei

Atat profesorii, cat si arhitectii considerd ca fiind o conditie de reusitd a preddrii In echipd
relationarea dintre membrii acesteia (,,sa fie compatibili din punctul de vedere al personalitatii”). Predarea
eficientd are ca solutie implicarea cadrului didactic in aceste activitati, in opinia unor arhitecti.

b) resursele scolii

Existenta In scoli a unor echipamente necesare utilizarii mijloacelor digitale ar mdri eficienta
activitatilor propuse in cadrul programei si atingerea obiectivelor de invitare care vizeaza abilititile de
observare §i de analizd a unor imagini. Dat fiind specificul arhitecturii, pentru aplicarea programei scolare
sunt utilizate activitati interactive si de explorare a spatiului construit. In functie de amplasamentul scolii,
copiii pot avea un acces mai ugor citre locuri in care existd clidiri interesante sau este necesard organizarea
unor expeditii mai indepartate de scoala. in cea de-a doua situatie, sunt necesare resurse financiare
suplimentare si parcurgerea mecanismelor administrative care reglementeaza regimul activitatilor din afara
scolii. Nevoia de resurse materiale si financiare este corelatd cu facilitarea predirii in echipd prin aceea ci
activitatile de invétare au o componentd practicd, aplicativd, substantiald, ceea ce presupune organizarea
unui numdr mai mare de evenimente in mediul de invitare formal si nonformal.

C) Imbundtitirea resurselor de lucru la clasd

Cadrele didactice considera cd ar putea fi Imbunatitite resursele de lucru la clasd oferite de
asociatia care sprijind implementarea optionalului. Astfel, manualul realizat in acest scop, ar putea fi

structurat in sectiuni cu activitati adresate cadrelor didactice si in sectiuni adresate arhitectului. Un ghid
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metodologic ar fi util profesorilor i arhitectilor dacd ar explica mai detaliat rolurile participantilor sau ar
descrie fiecare moment al lectiei, pentru predarea in colaborare.

d) accentuarea dimensiunii practice a programei §i continuitate in timp

In raport cu aplicarea acestui curriculum la clasi, eficienta demersului este corelati cu organizarea
mai multor activititi educative si extracuriculare in vederea exersidrii practice a notiunilor cuprinse in
programa si a formirii competentelor (expeditii, ateliere etc.). Participantii la studiu invocd aspecte
referitoare la acumularea de experientd si la continuitatea In timp ca modalititi de crestere a eficientei
predrii in echipa. Cadrele didactice consideri utili sustinerea cursului pe o durata mai lunga, de 2-3 ani. In
opinia lor, domeniul ar putea fi abordat si la varste mai mici.

e) colaborarea pentru proiectarea lectiilor

Colaborarea stransd si sprijinul reciproc sunt considerate ca atitudini determinante in reusita
predarii in echipd. Ambele grupuri participante la cercetare considerd ci este nevoie de o pregatire
impreund, in avans, a lectiilor. Este necesard, de asemenea, colaborarea in alegerea activitatilor de invitare,
dar si o mai buni punere in scend a predarii, prin stabilirea rolul fiecirui membru al echipei in desfisurarea
lectiei. Ca solutie practicd, sunt recomandate activititi mai numeroase de simulare in cadrul atelierelor de
formare dedicate profesorilor si arhitectilor (actiuni vazute in complementaritate cu un ghid metodologic).

) colaborarea in dernlarea lectiilor

Din perspectiva profesorilor, eficientizarea predirii in echipd ar putea fi asiguratd prin aplicarea
unei formule de predare in care fiecirui partener ii revine cidte un moment al lectiei, alternativ,
arhitect-cadru didactic, in functie de tema. Astfel, s-ar asigura o implicare permanentd si constanta a
ambelor parti si o impdrtire a sarcinilor eficientd. De asemenea, respondentii recomanda acordarea unei
mai mari atentii practicii feedbackului.

Q) modalitdfi de formare profesionald

Ambele categorii de respondenti sunt preocupati de formarea profesionald adecvati din
perspectiva eficientei predarii in echipd. Cel mai frecvent, participantii la studiu considerd ci este necesar
ca participarea la cursurilor initiale de formare sa fie deja in formatul de lucru al viitoarei echipe. Aceasta ar
aduce un capital initial de experientd comuna foarte util pentru construirea unui stil de lucru comun si
pentru cunoagtere reciprocd. Preocuparea pentru rezolvarea nevoilor de formare, in raport cu sine si cu
asteptarile fatd de partenerul din echipd, este transpusa in asteptdri de formare pe termen mai lung, fie prin
stagii cu o durati mai mare, fie prin stagii periodice, a ciror durati si acopere anul scolar. In acest ultim
caz, intalnirile formative ar putea reflecta provocirile aparute pe parcurs. Nevoia de cunoastere reciprocd
din perspectiva dimensiunii profesionale, care are un impact semnificativ in construirea
relatiilor/comportamentelor de echipd, aduce, ca solutie, disponibilitatea de formare in domeniul de

specializare al partenerului. Existd interes pentru formare intre egali, care oferid oportunitatea reflectiei
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asupra asteptarilor legate de interactiunea interpersonald si a validarii atitudinilor si comportamentelor care
transmit empatie $i respect profesional.

h) strategii de comunicare pentru dezvoltarea profesionali

Respondentii spun ci isi doresc sd aiba la dispozitie instrumente prin intermediul cirora si poata
comunica mai bine profesional si si aibd acces la surse de feedback prin retele accesibile tuturor celor
implicati In dezvoltarea programei de CDS ,,De-a arhitectura”, ceea ce ar putea rezolva problemele legate
de programul diferit de lucru din cele doud profesiuni. O pagina de Facebook in care si fie logati toti cei
interesati ar constitui una dintre solutii. Existd experiente ale arhitectilor care confirmi utilitatea
comunicdrii informale (,,discutiile In cadru informal au fost de ajutor in cazul echipei din care am facut
parte”) sau prin Intalniri periodice in afara programului scolar. Comunicarea profesionald in mediu formal

ia in considerare specificul intalnirilor metodice practicate in sistemul de invagimant.

Optimizarea desfasurdrii activitdtii didactice in cadrul programei scolare optionale ,,De-a

arbitectura”

e Activitdti de invdtare facilitatoare in producerea intelegerii la elevi

Activitatile care faciliteaza intelegerea la elevi date ca exemplu de cadrele didactice fac trimiteri la:
modalitatea de organizare §i prezentare; suportul pentru formarea de competente; stabilirea de conexiuni
cu alte discipline; stabilirea de conexiuni cu viata reald. Profesorii participanti la studiu amintesc activitai
diverse, precum:

e jocul (jocul didactic); proiectul; activititi de observare de teren prin expeditie, vizitele de
studiu, drumetii (,,copilul la aceasta varsta are gandire concreti si pricepe mai bine daca vede,
pipdie, aude”), ateliere; brainstorming;

e activitdfi cu prezentdri interactive: prezentiri de tip digital cu imagini, ilustratii; ,,De-a
arhitectura” povestita; expozitii de fotografii, expozitii cu obiectele construite; vizionari video;

® activitdti prin care sunt formate competente: competente de comunicare prin lucru in perechi
sau In echipa (,lucrul in echipd, lucrul efectiv place cel mai mult”), prezentarea publici;
competente matematice prin constructii dupd un plan dat/ o temd stabiliti; intocmirea de
planuri, harti, portofolii , desene la scard; competente digitale;

e activitdti care faciliteazd conexiuni cu disciplinele scolare: istorie, matematica, geografie,

literatura, arte;
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e activitati care faciliteazd conexiunea cu viata reald: observare, explicatii si exemple simple din
viata cotidiand; intalniri cu persoane avizate in domeniul arhitecturii pe plan local; vizitarea

unor spatii in care arhitectii isi desfisoara activitatea.

o Aspecte percepute ca fiind apreciate de elevi

Opiniile participantilor la cercetare cu privire la aspecte ale activititilor de invitare considerate de
acestia ca fiind apreciate de elevi se structureazd pe urmadtoarele dimensiuni:

a) tipurile de activitati ntilizate

Pe parcursul anului scolar, programa ,,De-a arhitectura” este aplicatd la clasa prin implicarea
copiilor in activitati practice §i interactive si acestea sunt considerate de citre profesori si arhitecti ca avand
un impact mare asupra gradului de satisfactie a elevilor de clasa a I1I-a sau a IV-a. Dimensiunea practicd
este contextualizatd prin ateliere de realizare a unor machete (activitati de bricolaj, activitdti de desen,
activitati de concepere a unor planuri, schite de dezvoltare urbana). Elevii apreciazi, de asemenea, foarte
mult activitdtile de explorare, expeditiile urbane, vizitele. Pe durata orelor de curs, sunt utilizate mijloace
media pentru prezentarea unor notiuni sau informatii noi, activititi considerate si de profesori si de
arhitecti ca avand, de asemenea, o pozitie privilegiatd in preferintele elevilor. Ei au constatat ci elevii sunt
interesati sa lucreze practic, sd-si facd un plan si si-si ducd la bun sfarsit ideile. Activitatile care presupun
explorarea invitarii prin joc si lucrul in echipa sunt apreciate, la randul lor, de catre elevi, potrivit opiniilor
participantilor la studiu.

b) diversificarea sitnatiilor de comunicare in clasda

Modalitatea de predare in echipi le ofera copiilor posibilitatea de interactiune intr-un format nou,
care aduce o schimbare In ceea ce priveste comunicare frontald. Aceastd noutate este dublatd si de
organizarea constantd a activititilor in formatul de lucru in echipd. Profesorii si arhitectii considerd ci
aceste activitati derulate prin colaborarea profesor-arhitect sunt apreciate de elevi, contribuind la formarea
competentele de comunicare §i de colaborare in grup. Cadrele didactice observd importanta colaborarii
dintre arhitect si profesor ca exemplu oferit elevilor pentru ce inseamnd munca In echipa. Astfel, elevii au
ocazia de a observa si de a-si forma propria experienti de colaborare.

¢) comunicare §i cogperare in grup

Cadrele didactice remarcd progresul elevilor in ceea ce priveste atitudinile si aptitudinile de
comunicare $i lucru in echipa: impartirea sarcinilor de lucru, respectarea partenerului de grup, exprimarea
propriilor opiniilor, capacitatea de a lua singur decizii si de a accepta ideile altora, implicarea si motivarea
elevilor in a duce la bun sfarsit un plan. Arhitectii voluntari considerd ca elevii apreciaza libertatea de
exprimare, faptul ca vin in contact cu ,,0 materie destul de liberd, unde isi pot exprima parerea fari sa fie
considerata gresitd”, si implicarea in discutarea unor cazuri sau teme care le solicita imaginarea unui obiect
sau a unui ansamblu in interactiune (,,discutiile libere ce duc la intelegerea notiunilor noi in comparatie cu

metodele traditionale de a preda”).
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d) creativitate
In opinia profesorilor, elevii apreciazi faptul ci li se oferd posibilitatea de a pune in practici idei si
au ocazia si-si valorifice imaginatia, de exemplu, in construirea propriei case. Elevii apreciazd ,,momentele
cand sunt lasati sa se exprime prin lucriri individuale sau colective”; ei ,,au dorinta de a realiza ceva inedit,
altceva decat la orele de abilititi practice”. Creativitatea este asociatd si cu discutiile libere.
¢) responsabilitate
Activitatile de explorare, observare si analiza derulate in cadrul expeditiilor le ofera copiilor ocazia
de ,,a se juca de-a oamenii mari, cu responsabilititi”’. Ei au ocazia de a cunoaste regulile de urbanism care
ar trebui sd actioneze In comunitate §i de a concepe o comunitate in functie de aceste reguli, ca expresic a
ideilor de frumos si de util. Observarea si analiza oferd contexte pentru formarea spiritului critic, iar
macheta realizatd de echipele de copii ilustreaza opinia copiilor fatd de spatiul in care ar dori sd traiasca.
1) comportamente culturale in viata de i cu
Existd o convergentd a opiniilor respondentilor cu privire la existenta unui interes din partea
elevilor de a cunoaste arhitectura din mediul lor de viatd, dar si din alte locuri din tard sau din afara ei.
Temele abordate, imaginile cu diverse constructii din alte tari, stilurile arhitectonice, povestile locurilor,
precum si modalititile de implicare a elevilor in acest proces de descoperire (prin prezentiri virtuale si prin
exploriri directe) a valorii spatiului in care trdiesc sunt apreciate de citre elevi. Notiunile specifice
domeniului si ,,multitudinea de informatii primite de la arhitectul cu care colabordm” i ajuti sd isi
argumenteze ideile de interventie urbani si si ofere solutii tehnice §i estetice In proiectul urban, concretizat
in macheta grupului si prezentat publicului. Prin intermediul activitdtilor practice, aceste cunostinte noi
sunt examinate $i din perspectiva aplicabilitatii lor in viata de zi cu zi. Participantii la studiu consideri ca
elevii apreciaza ,,aplicabilitatea notiunilor studiate in viata de zi cu zi” (opinie arhitect) si faptul ca au
,»posibilitatea de a-§i exprima si transpune practic propriile idei, nevoi, sperante legate de mediul in care
traiesc” (opinie cadru didactic) sau observd cd ,elevii mei si-au insusit de-a lungul celor doi ani o
terminologie adecvati si acum cunosc foarte multe despre ce este corect/gresit” (opinie cadru didactic).
) metodologia de predare si contexctele de invatare in clasd
Feedbackul elevului privind modul de aplicare a programei este relevant pentru reglarea procesului
de predare la clasd. Profesorii considera ci sunt apreciate de elevi invitarea prin joc, interactivitatea
activitatilor, realizarea proiectelor. Sunt semnalate conexiunile realizate intre activititile din clasd,
activitatile educative derulate in afara clasei §i oportunitatile create pentru perioada deruldrii programului
»ocoala altfel”. Arhitectii considera cd metodologia de aplicare a programei oferd citeva oportunititi de
invitare apreciate de elevi, cum ar fi faptul cd programa accentueaza dimensiunea aplicativi. Referitor la
contextul de invitare creat prin aplicarea curriculumului la clasd, profesorii considera importante pentru
elev aspecte legate de climatul nonformal; faptul ci in procesul de invatare existd un parcurs clar de la
proiect la realizarea unui produs; natura activitatilor de invitare - vizitele de studiu, expeditiile; lipsa grijii

temelor pentru acasd; perceperea timpului scolar ca fiind lejer.
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Se observi o convergenta de opinii intre cele doua categorii de respondenti cu privire la aspectele
apreciate de elevi, in sensul existentei unui context stimulativ pentru invitare. In opinia participantilor la
studiu, constituie elemente de feedback pozitiv din partea elevilor: oportunitatile de participare activa,
aplicabilitatea si diversitatea tipurilor de activititi in care sunt implicati; perceperea derularii procesului ca
avand un mod mai putin rigid de predare; interesul pentru informatiile noi dintr-un domeniu de

cunoastere care are conexiuni cu mediul lor de viata.

Autonomizarea activitdtii cadrului didactic in cadrul programei de CDS ,De-a

arbitectura®

Reprezentarea autonomiei profesorului a fost exploratd prin intermediul opiniilor exprimate de
cadrele didactice participante la studiu cu privire la dorinta acestora de a continua si dezvolte programa
optionald ,,De-a arhitectura” fird a beneficia de implicarea arhitectului §i a opiniilor privind nevoile de
dezvoltare profesionald implicate de aceastd decizie. Informatiile privind disponibilitatea profesorilor de a
preda optionalul, in mod neasistat, si nevoile lor de formare au fost corelate cu raspunsurile privind
sugestiile de eficientizare a prediri in echipi formulate de cadrele didactice §i arhitectii participanti la

studiu.

e Dorinta de autonomie

Opiniile privind autonomizarea activitatii cadrului didactic pentru a preda programa scolara ,,De-a
arhitectura” au pus in evidenta faptul ci trei sferturi dintre profesorii respondenti nu-si doresc sd sustind
cursul fira ajutorul arhitectului, deoarece considerd ca le lipsesc cunostintele necesare. Totodata, ei
remarca faptul ci, in acest moment, fiecare membru al echipei ar avea un rol bine stabilit si ca ar functiona
mai bine in echipd. In schimb, un sfert dintre cadre didactice respondente declari ci ar putea sustine
singuri optionalul, dar remarca faptul ca arhitectul este acela care are cunostinte de specialitate pe care
invatitorul nu le stipaneste si cd, in consecinti, este de folos sprijinul unui profesionist in domeniu. O
explicatie pentru aceastd optiune ar putea fi satisfactia lucrului in echipa pe care au avut-o profesorii pe
parcursul colaboririi sau, dimpotrivd, constatarea faptului ci nu pot suplini in mod corespunzator un
specialist in domeniul arhitecturii.

Rispunsurile la intrebarea adresatd celor doud categorii de respondenti privind perceptia eficientei
lucrului in echipa relevid prezenta unor ponderi oarecum echilibrate in ceea ce-i priveste pe profesori, in
sensul ca o treime dintre acestia apreciaza ca a functionat bine in formula existenta. O altd treime din
numarul respondentilor a fost de acord ci eficienta predarii in echipd ar creste dacd ambele tipuri de actori
— cadre didactice i arhitecti — ar participa la cursuri de perfectionare, de dorit in formula in care vor

colabora ulterior. In fine, o altd treime dintre respondenti a adus in discutie necesitatea gestiunii comune,
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prin implicare personald si impirtirea sarcinilor. Dincolo de opiniile amintite mai sus, se observa cd, pentru
ceilalti profesori respondenti, este esential sd existe afinititi la nivel emotional si al practicilor echipei.

In ceea ce-i priveste pe arhitectii chestionati in legdturd cu modalitatile prin care ar putea fi
eficientizatad predarea optionalului ,,De-a arhitectura”, raspunsurile acestora pun in evidenta faptul cid
aproape jumatate dintre participantii la studiu apreciaza cd predarea in echipd a functionat bine, in cazul
lor. Pentru imbundtitirea acestei colaboriri, ei au semnalat cd ar fi beneficd eliminarea sistemelor care
incurajeaza birocratia: gradele didactice, punctajul aferent acordat participarii la programe de dezvoltare
profesionald continui si alte documente care In opinia lor ,,omoari invatimantul”. De asemenea, ei
considerd cd ar trebui gisite rezolviri si pentru problemele legate de echiparea scolilor cu proiectoare,
necesare pentru predarea cursurilor, precum si de inlesnirea drumului copiilor de la scoli la locurile pentru
expeditii. Climatul clasei este, de asemenea, adus in discutie ca posibil factor perturbator (potrivit parerilor
exprimate de unii arhitecti, existd situatii in care copii §i parintii acestora nu au respect fatd de cadrul
didactic, indiferent cine este acesta). Implicarea §i impdrtirea sarcinilor intre profesor si arhitect pentru
buna desfdsurare a activititii la clasd sunt apreciate ca fiind determinate pentru o treime dintre arhitectii
participanti la studiu. Buna desfisurare a orelor presupune, In primul rand, realizarea unei colaboriri
optime Intre arhitecti si profesori. Din perspectiva arhitectilor, cadrele didactice ar trebui sa fie motivate sa
predea acest curs, sd-1 vadd ca pe o oportunitate de a-i invita pe copii lucruri utile in viatd, sd fie dispusi sa
invete o datd cu ei si sa nu cedeze la prima lectie in care au dificultati. De aceea, chiar daca arhitectii se
simt confortabil sa predea orele in cadrul programei ,,De-a arhitectura”, totusi ei considerd cd aceastd

colaborare nu ar trebui si Insemne ci doresc sd 1si asume si rolul celuilalt membru al echipei.

e Nevoi de formare

Profesorii si arhitectii participanti la studiu au afirmat cd experienta preddrii in echipa ii ajutd sd
evalueze punctele tari si punctele slabe in aplicarea programei ,,De-a arhitectura” si sd aibd o perspectiva
mai clard asupra nevoilor de formare. Analiza opiniilor exprimate de acestia poate oferi solutii pentru
imbundtitirea calititii aplicdrii curriculumului la clasi, precum si a programelor de formare initiald pentru
profesorii si arhitectii care au ales acest tip de curriculum la decizia scolii. In acest sens, se observi ci
nevoile de formare identificate de cele doud categorii de respondenti pot fi structurate pe urmitoarele
directii:

a) pregitirea profesionald de specialitate

Arhitectii considera cd ar fi utild pentru ei o formare in domeniul pedagogiei care ar Insemna:
elemente de didacticd, psihologie, cursuri de metodicd, psihologia scolarului mic, cunostinte
psihopedagogice, familiarizarea cu metode si procedee didactice (tipuri de lectii, momentele lectiei etc.).
Din perspectiva cadrelor didactice, formarea ar trebui si acopere nevoi legate de cunostintele din

domeniul arhitecturii: cunoasterea temelor care trebuiesc abordate, informare de specialitate; familiarizarea
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cu notiuni elementare, termeni tehnici din domeniul arhitecturii si urbanismului; aspecte de teorie a
arhitecturii si desen tehnic/artistic.
b) pregdtirea pentru aplicarea curvicnlumnl la clasda

Din perspectiva profesorilor, nevoile de formare pentru aplicarea programei la clasi presupun
abilitarea lor pentru utilizarea materialelor de curs si cunoasterea a cat mai multe exemple de bund practicd
pentru implementarea acestui curriculum la clasa. Arhitectii sunt interesati de metode interactive de
predare care sd-i ajute s fie mai adaptabili, sd intre mai bine in relatie cu copiii, s utilizeze metode/tehnici
de prezentare care sd-i ajute si cunoascd mai bine nivelul copiilor §i si poatd adapta notiunile si
informatiile la nivelul clasei.

O componenta formativi consideratd necesard si de profesori si de arhitecti se refera la nevoia de
abilitare pentru a lucra in echipd. Profesorul are nevoie de formare pentru ,lucrul in tandem cadru
didactic-arhitect”, iar arhitectul are nevoie de formare atit pentru lucrul in echipd cu profesorul cat si
pentru a interactiona cu elevii (,relationare $i sociabilitate”; ,,comunicare cu elevii’; ,relationarea cu
elevii”). Reamintim faptul cd aproape trei sferturi dintre profesori nu doresc si predea singuri orele din
programa ,,De-a arhitectura” deoarece nu au incredere in capacitatea lor profesionald de a preda acest

optional.
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CAPITOLUL 9
NOTE LA UN MODEL DE EVALUARE A COMPETENTELOR
DEZVOLTATE DE EDUCATIA PRIN ARHITECTURA

Evaluarea impactului unei programe de tip curriculum la decizia scolii (CDS) asupra
competentelor elevilor se structureazda printr-un demers de analizd multistadiald, in functie de
caracteristicile elementelor vizate, dar si de resursele avute la dispozitie.

Luind in calcul informatiile disponibile din studii anterioare, programele de educatie prin
arhitectura existente, contextul institutional si curricular al invdtdimantului romanesc si informatiile
colectate de la practicieni, vom incerca sa schitim In continuare cateva elemente relevante pentru o analiza
sistematicd a unui CDS adresat elevilor de ciclu primar si realizat in parteneriat intre o institutie de educatie
formali si una de educatie nonformala.

Acest demers de evaluare propune explorarea modului in care diferiti factori specifici colaboreaza
pentru atingerea unui scop comun, anume dezvoltarea competentelor crosscurriculare, in mod special a
celor de tip noncognitiv la elevi. Sunt luate in considerare doud aspecte: situatiile de interactiune care
favorizeazd aplicarea unor metodologii specifice in abordarea la clasd a unor domenii noi de cunoastere,
precum si Intalnirea dintre reprezentantii celor doud tipuri de furnizori de educatie (formald si

nonformali), cu maniere de reprezentare diferite despre actul si rezultatele procesului educativ.

Delimitarea conceptelor

Un prim pas in configurarea acestui proiect constd in investigarea modalitdtilor in care conceptele
cheie ale cercetirii au fost definite in literatura de specialitate i in justificarea alegerilor operate de citre
echipa de cercetare. In cazul educatiei prin arhitecturd, este importanti plasarea ei in spectrul activitigilor
educationale care utilizeazd mijloace de exprimare artistica. Capitolele 7 si 8 ale studiului de fatd au realizat
o trecere In revistd a modului in care arta, in general, si arhitectura, In mod particular, ar putea avea un
impact pozitiv asupra invitarii elevilor, in cadrul activitatilor educationale.

Evaluarea in zona artelor se confruntd cu o problema majord atunci cand este vorba de definirea
si dezvoltarea de modele care pot fi masurate. Nu de putine ori cercetarile din sfera creativititii au recurs la
modele imprumutate din studiile privind abilititile cognitive, cum ar fi rezolvarea de probleme, fapt care ar
putea explica intr-o anumitd mésurd esecul lor in a pune in evidentd contributia artelor la dezvoltarea
creativitatii.

Pentru pregitirea evaludrii este, de asemenea, necesard o analiza in vederea selectarii aspectelor

transversale ale competentelor care sa facd obiectul studiului. Capitolul 7.4 a pus in evidentd modul in care
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cei care realizeazd designul programelor de educatiei prin arhitectura isi reprezinta posibila ei contributie la
dezvoltarea de competente la elevi.

Pentru realizarea analizei initiale, este util sd se tind cont de: competentele vizate in Strategia nationald
de invdtare pe tot parcursul vietii 2015-2020; competentele generale si specifice previzute in cadrul programei
scolare de CDS; curriculumul national pentru clasa vizati; descriptorii de realizare a competentelor cheie
pentru nivelul functional (de exemplu, la finalul clasei a IV-a sau al clasei a VIII-a) etc.

Din perspectiva cercetirii implicatiilor curriculare pe care le poate avea derularea unei programe
de CDS, un demers evaluativ poate avea ca obiectiv studierea gradului de ,,acomodare” si contributia
optionalului in cadrul ofertei globale a curriculumului national. Atunci cand existd un format colaborativ
nou, devine de interes si implementarea programei in cadrul institutional specific al clasei si al scolii. Din
aceastd specificitate (predarea intr-o echipd mixtd, care include profesionisti cu specializare, viziune si
abordare diferite) derivd o necesitate de cercetare in directia identificarii varietitii modelelor de colaborare
a cadrele didactice cu partenerii din zona de educatie nonformald implicati direct in derularea programei.
Astfel, demersul evaluativ isi va gési contexte de interventie in proiectarea didacticd, desfdsurarea efectiva a
lectiei si evaluarea elevilor, implicatiile acestora asupra practicilor educationale si relationale, formatul
colaborativ si climatul clasei in triada cadru didactic-elevi-parteneri din zona de educatie nonformald

implicati direct in derularea programei.

Operationalizarea conceptelor

Investigarea impactului programei de tip CDS implicd analizd calitativd si cantitativd si poate sd
urmireasci mai multe dimensiuni, cum ar fi: a) identificarea beneficiilor la nivelul dezvoltirii
competentelor elevilor, in special, ca urmare a parteneriatul formal-nonformal in furnizarea serviciilor
educationale; b) identificarea oportunitatilor si a constrangerilor colaboririi cadre didactice-parteneri din
zona de educatie nonformald implicati direct In derularea programei; c) eficientizarea predarii in echipa,
inclusiv investigarea modurilor In care cadrele didactice pot fi capacitate si implementeze in mod autonom
un optional, valorificand experienta de predare in echipa cu parteneri din zona de educatie nonformala.

Pe baza analizei studiilor relevante si a feedbackului din partea tuturor celor implicati, vor trebui
definite elementele investigate. Cu siguranta, exista tentatia de a urmdrii un numdr cit mai mare de
elemente, dar aceasta trebuie fiacutd in acord cu resursele disponibile. Credem ci, intr-o situatie ideala,
numirul elementelor investigate ar trebui sd fie intre 1 si 3. Spre exemplu, ele pot fi alese dintre elementele
care definesc nivelul functional stabilit pentru 1-2 competente cheie. In cazul nostru (optionalul ,,De-a
arhitectura”), nivelul functional de referintd ar trebui sa fie cel pentru finalul clasei a IV-a. Feedbackul din
partea participantilor descris in capitolul 8 poate ajuta in identificarea descriptorilor de realizare, la nivel
functional, ai competentelor cheie, convergenti cu prevederile programei de CDS, asupra carora
respondentii manifestd consens In a le considera relevante pentru evaluare. Este util de identificat in ce

masurd elevii, cadrele didactice si arhitectii implicati in implementarea optionalului percep beneficii ale
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rezultatelor pe dimensiunea cognitiva si pe dimensiunea socio-emotionali (de exemplu, competente
interpersonale, constiinciozitate, caracter agreabil, stabilitate emotionald, autoreglare, perseverents, luarea

deciziilor).

Formularea ipotezelor

Corpul de studii disponibil autorilor pana in acest moment a pus in evidentd numeroase raporturi
corelative intre participarea la programe de educatie prin artd si diferite beneficii pentru elevi, dar foarte
putine relatii cauzale. Din acest motiv, formularea predictiilor privind evolutia elementelor investigate pe
parcursul studiului este un moment cheie. El ne face si ne confruntdm cu posibilitatea ca ceea ce noi
considerim o influentd beneficd sd nu poata fi sustinut prin date de cercetare.

Studiile In acest domeniu sunt incd la inceput, astfel ci orice contributie este binevenitd. Este
important ca predictiile ficute si se axeze pe elemente miasurabile, pentru care exista modele teoretice ce
pot fi validate sau infirmate.

Credem cid raportarea in formularea ipotezelor la nivelul functional de realizare al descriptorilor
din profilul absolventului este o strategie care ar ancora studiul in realitatea scolii, dar nu este lipsitd de
riscuri. Faptul ca se agteaptd ca elevii sd atingd descritorii din profilul absolventului la un anumit moment
al dezvoltarii lor in mediu scolar, nu ne spune de fapt cand sunt ei atingi. Dacd anumiti descriptori sunt
prea generali, existd posibilitatea ca anumiti observatori si considere ci elevii de varste mai mici i-au atins

cu usurintd.

Definirea grupului sintd

Pe parcursul studiului am facut de mai multe ori referire la elevii de ciclu primar ca potential grup
tintd pentru investigatii. Evident, el poate fi schimbat. Motivul pentru care am accentuat aceastd
posibilitate tine de anumite caracteristici ale invatamantului primar, cum ar fi predarea majoritatii orelor de
aceeasi persoand, dar si existenta deja a unui programe de educatie prin arhitecturd in oferta centrala,
accesibild la nivel national. Astfel, o posibila selectie a grupului tinta ar putea contine elevii de clasa a I1I-a
care participa la ore de educatie prin arhitectura in regim CDS, dar nu si extracurricular.

Pentru Inldturarea surselor de eroare, este recomandabil sid fie selectate scolile care aplicd
programa pentru prima datd, iar dacd acest lucru nu este posibil (de exemplu, datoritd numdrului limitat de
clase disponibile), scolile selectate trebuie si o fi implementat de un numair egal de ani si in conditii
similare. In caz contrar, exista posibilitatea ca experientele anterioare si influenteze semnificativ aplicarea
acesteia, pe perioada cercetdrii, iar comparabilitatea dintre rezultatele obtinute de diferite scoli sa fie

afectata.
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Design experimental

Investigatia de tip experimental presupune selectia a doud loturi de elevi investigati: a) un lot
experimental, compus din elevi care au participat la CDS; b) un lot de control, compus din elevi care nu au
participat la CDS.

Daci dimensiunile populatiei din care se extrage esantionul o permite, se pot construi Incd doud
grupuri, care si ducd totalul la patru, si care si permitd introducerea unei noi variabile: prezenta sau
absenta pretestirii. Este documentat fenomenul influentirii rezultatelor de simpla participare la pretestare,
chiar fird ca grupul respectiv sa participe la interventia propriu-zisa, demersul mentionat anterior fiind in
mdsuri sd ne dea dimensiunea lui. Evident, dublarea numarului de grupuri participante la studiu va creste
resursele necesare deruldrii cercetarii.

Principalul factor care trebuie avut in vedere atunci cand sunt delimitate etapele studiului este cat
de plauzibil ar fi ca in perioada de timp desemnatd sa se producd un efect ca urmare a interventiei
educationale. Daci insusirea unei informatii poate fi testatd la un timp relativ scurt de la introducerea ei, in
schimb, pentru a putea spune cd a fost formata o atitudine, este nevoie de o perioadd de timp in care

atitudinea respectiva sd prezinte o anumitd stabilitate In comportamentul elevilor.

Formarea grupului de lucru

In misura in care demersul investigativ presupune o colaborare intre mai multe tipuri de actori
(cercetdtori, cadre didactice, profesionisti in arhitecturd), dublatd de o structurd institutionald care va
reprezenta cel mai probabil atat mediul public cat si pe acela privat, este extrem de important si se
stabileascd procedurile de comunicare in grup. Responsabilitatea coordondrii procesului revine echipei de
cercetare, iar metodologia va trebui sa reflecte culturile organizatiilor din care provin membrii grupului de

lucru.

Esantionarea

Pornind de la populatia disponibild, pentru constituirea esantionului, este necesara o fisi de
analizd a contextului, care vizeazd descrierea grupului tintd si a unitatii scolare (date generale privind
unitatea scolard; date privind participarea §i frecventa scolard; date privind specificul comunitatii). Din
perspectiva diversitatii mediului familial, indicatori relevanti ar putea fi nivelul educational al membrilor
familie si consumul cultural al familiei. Performanta scolard este un alt element care va media constituirea
esantionului. Este important ca performantele anterioare ale grupului tintd (de exemplu, rezultatele la
testdrile nationale la clasa a II-a, mediile generale din anii anteriori, performantele scolare la anumite
materii, implicarea in activitati extrascolare) sa nu fie extreme.

In raport cu obiectivele de evaluare formulate, credem cd numarul de unitdti scolare selectate se
poate situa intre 2 si 4. Se recomandd identificarea unor resurse care sa contind date statistice despre

grupul tintd. La nivel national, exista o serie de initiative de colectare de date, principalele institutii care ar
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putea avea informatii statistice de interes fiind: Institutul National de Statistica, Inspectoratele Scolare,
Ministerul Educatie, Reteaua Eurydice, Institutul de Stiinte ale Educatiei. Scolile in care se va derula

cercetarea detin astfel de date si pot ajuta la colectarea unor informatii suplimentare.

Selectarea/ crearea de instrumente
Acest proces trebuie realizat in corelatie cu dimensiunile de analiza calitativa si cantitativa urmarite
s cu etapa cercetdrii In care ele vor fi aplicate. Parcurgerea unor studii anterioare asupra temei investigate

este extrem de utild in cdutarea unor instrumente sau a unor indicatii privind construirea lor.

Etapa pregatitoare:

e  chestionar de identificare a practicilor existente in derularea programei CDS si a elementelor pe care
participantii le consideri de interes pentru evaluare;

e interviu informal individual/de grup cu persoane implicate in derularea programei in scoli (profesori,
decidenti, parteneri din zona de educatie nonformald implicati direct in aplicarea programei), necesar
pentru identificarea experientelor de invitare relevante si pentru identificarea variabilelor/descrierea
contextului educativ in mediu formal si nonformal;

e interviu cu ofertantii de programe initiale de formare pentru derularea activitatilor in scoli;

e observare la clasi pentru identificarea unor activitdti semnificative pentru evaluare (si coroborarea

informatiilor cu datele obtinute prin chestionare).

Etapa evaludrii propriu-zise:

e fise de observare la ore - in vederea investigirii procesului de integrare si implementare a CDS. Sunt
urmdrite gradul de participare, stimulare/motivare a elevilor in clasd; formatul de interactiune cadru
didactic-elev/elev-partener din afara scolii; colaborarea formal-nonformal in invitare. Sunt urmdrite si
nevoile de formare pentru cadre didactice/arhitecti, etc.

e fise de inregistrarea a progresului elevilor pentru componentele competentelor selectare pentru
evaluare §i analizd de produse.

e interviuri cu elevi, profesori, parteneri din zona de educatie nonformald implicati direct in derularea
programei;

e chestionare/jurnale de progres adresate profesorilor si partenerilor din zona de educatie nonformald
implicati direct in derularea programei pentru identificarea opiniilor practicienilor cu privire la
impactul elementelor din programa CDS asupra competentelor elevilor. Sunt vizate si schimbirile
produse in practicile educationale, precum si identificarea modificarilor necesare pentru o mai buna

implementare a acestui CDS.
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e chestionare adresate participantilor la derularea programei in format colaborativ (predarea in echipd)
pentru identificarea de mdsuri necesare imbunatitirii invagirii in cadrul acestui CDS, pe dimensiuni
precum complementaritatea formal-nonformal, formarea continud a cadrelor didactice si a arhitectilor,
ancorarea si integrarea eficace a exemplului de programa CDS analizatd in ansamblul ofertei curriculare

pentru disciplinele de studiu la clasa a I11-a.

Testarea instrumentelor

Aceasta este o etapd necesard calibririi instrumentelor. Ea este cu atit mai importantd in studierea
impactului educatie prin artd, cu cit experientele anterioare, in special in domeniul educatiei prin
arhitecturi, sunt foarte limitate.

Un alt pas pregititor ce poate fi implementat in aceastd etapd presupune configurarea unui parcurs
formativ pentru cadrele didactice participante la cercetare, astfel incit si existe o dinamicd a situatiilor de
invitare la care sd participe toti elevii care formeaza lotul experimental, si un calendar al deruldrii

activitatilor similar, care si faciliteze aplicarea instrumentelor de investigatie.

Definirea calendarului cercetdrii

Calendarul cercetdrii va trebui si reflecte atdt practicile scolare, cat §i specificul investigatiei.
Timpul alocat cercetdrii trebuie sd se coteleze, In primul rand, cu posibilitatea ca schimbarea presupusi
prin ipotezd sd poatd si aibd loc si, pe cat posibil, si excludd interferentele din partea altor factori.

Sistemul de educatie aduce cu sine o presiune implicitd, si nu intotdeauna constientizatd, ca orice
demers evaluativ sd aibd ca punct de referingd practicile curente de evaluare/notare si calendarul scolar. In
varianta extremd, acest fenomen se traduce printr-o asteptare ca evaluarea si urmeze un intreg an scolar,
sd urmdreascd interactiunile de la fiecare ord de curs si sd aibd ca puncte de referintd inceputul anului
scolar, sfarsitul primului semestru si finalul anului scolar. O astfel de vatiantd ar fi extrem de costisitoare
sub aspectul tipurilor de resurse implicate, dar mai ales ar fi supusd unor surse semnificative de eroare.
Printre acestea mentiondm schimbdrile semnificative care se produc in mod natural in dezvoltarea copiilor
la varstele specifice ciclului primar, dar §i multitudinea de experiente formale si informale la care poate fi

expusd orice persoand intr-o perioadi relativ lungd de timp (circa 9 luni).

Aplicarea instrumentelor

Vor fi urmate procedurile obisnuite ale unui demers de cercetare.

Analiza datelor

Vor fi urmate procedurile obisnuite ale unui demers de cercetare.

Redactarea raportului de cercetare

Vor fi urmate procedurile obisnuite ale unui demers de cercetare.
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Tabelul de mai jos sintetizeaza etapele descrise in acest capitol, cu referiri la posibile optiuni pe
parcursul investigatiei. Ceea ce am incercat sa facem a fost si corelim informatiile obtinute din diferite

documente cu experienta celor care au construit parcursuri de educatie prin arhitecturd si sd subliniem la

nivel practic cum ar putea fi aduse impreuna pentru a construi un demers experimental.

Tabel 19. Etapele unei cercetdri experimentale asupra impactului educatie prin arhitectura

Demers Aplicare
1. Delimitarea conceptelor | Investigarea modalititilor in care conceptele cheie ale studiului au fost definite in
literatura de specialitate §i justificarea alegerilor operate de citre echipa de
cercetare.
2. Operationalizarea Definirea elementelor investigate in raport cu datele de cercetare disponibile.
conceptelor Alegerea a 1-4 elemente care definesc nivelul functional a 1-2 competente cheie.
Ex.:Competente sociale si civice - Punerea in practica a unor norme elementare de conduitd in
contexte cotidiene
Este necesari intersectarea definitiei conceptelor alese cu documente de proiectare
ale activititilor educationale vizate si studii privind perceptia practicienilor despre
elementele investigate.
3. Formularea ipotezelor Formularea predictiilor privind evolutia elementelor investigate pe parcursul
studiului.
Ex.: In urma unui parcurs educational de 8 ore de curs de tip CDS lotul
experimental va atinge nivelul functional privind ,,punerea in practicd a unor norme
elementare de conduitd in contexte cotidiene” intr-o proportie semnificativ mai mare decat
lotul de control.
4. Definirea grupului tintd | Alegerea loturilor experimentale si de control.
Ex.: Patru clase a IV-a din mediul urban, dintre care doud in lotul experimental gi
doud in lotul de control. Caracteristicile socio-economice ale parintilor grupului
tintd vor reflecta valorile medii pe tard (+/— o abatere standard). De asemenea,
performanta scolard a grupului {intd trebuie si fie una medie (+/— o abatere
standard).
5. Design experimental Se va opta pentru un design experimental care sa tind cont de specificul
elementelor studiate si de resursele avute la dispozitie.
6. Formarea grupului de Stabilirea grupului de lucru si a modalitatilor de comunicare.
lucrn
Ex.: Echipa de cercetare trebuie sd propund si si implementeze procedurile de
comunicare intr-un grup care mai cuprinde cadrele didactice implicate,
profesionistii in arhitecturd §i reprezentatii legali ai institutiilor implicate (din
conducetea geolii §i din asociatia/grupul de inigiativi a athitectilor).
7. Esantionarea Pornind de la populatia disponibildi se vor aplica proceduri de selectie a
esantionului, conform caracteristicilor definite anterior.
8. Selectarea/ Crearea de Alegerea instrumentelor va tine cont de design-ul experimental.
instrumente
9. Testarea instrumentelor | Vor fi urmate procedurile obisnuite ale unui demers de cercetare.
10. | Definirea calendarnini Calendarul cercetdrii va trebui sd reflecte atat practicile scolare, cat si specificul
cercetdrii investigatiei.
Ex.: Pre-testare — 20-25 septembrie; aplicare parcurs educational — 26 septembrie
— 25 noiembrie (8 sdptdmani de curs); Testare post interventie: 25 -30 noiembrie.
11. | Aplicarea instrumentelor | Vor fi urmate procedurile obignuite ale unui demers de cercetare.
12. | Analiza datelor Vor fi urmate procedurile obisnuite ale unui demers de cercetare.
13. | Redactarea raportului de | Vor fi urmate procedurile obisnuite ale unui demers de cercetare.
cercetare
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PARTEA A IV-A
CONCLUZII SI RECOMANDARI

CAPITOLUL 10
CONCLUZII

Studiul nostru s-a structurat pe cateva directii de cercetare care au urmdrit si pund in evidenta
modurile in care este inteleasa educatia artistica de citre actorii implicatii, care sunt cadrele de referinta in
care actorii implicatii pot interactiona, care sunt practicile in domeniul artei si a educatiei artistice din gcoli
si In mediile educationale conexe, precum si identificarea actorilor-cheie i a resurselor necesare in vederea
implementarii unei retele functionale care si promoveze si sa faciliteze accesul artei si a educatiei artistice
in scoala.

Generozitatea temei, pe de o parte, si nevoile stringente de reflectie si de selectie a unor repere
pentru propriile actiuni, pe care le-am resimtit la comunitatea de practicieni (atat din domeniul educatiei,
cit si din acela al artelor si culturii), pe de alta, ne-au determinat sd ne asumim o paletd foarte larga de
subiecte de investigat. Utilitatea acestui demers poate fi apreciati in mod diferit, In raport cu nevoile
imediate ale principalilor beneficiari. O parte dintre rezultatele cercetdrii oferd un cadru pentru dezvoltari
ulterioare. Mdsura in care am reusit sd atingem obiectivele de cercetare propuse si gradul in care rezultatele
sunt valoroase pentru profesionistii din domeniul artelor si educatiei isi vor gdsi o confirmare in timp,
printre altele, printr-o serie de cercetdri care sa completeze absentele semnificative ale studiului actual. Nu
putem spera decit ca, in ciuda limitelor mentionate pe parcursul acestei publicatii, informatiile pe care
acest studiu le aduce si se poatd constitui intr-un punct de pornire in dialogul dintre practicieni, precum si
intre practicieni si decidentii. In cele ce urmeazi, vom rezuma principalele concluzii care s-au desprins din
investigarea opiniei principalilor actori implicati si o serie de recomandari, despre care credem ca ar putea

contribui la dezvoltarea domeniului.

Concepte

Din cele patru categorii de actori care au participat la cercetarea de fatd, doar reprezentantii din
mediului artelor par a se afla intr-un proces dinamic si evolutiv de construire a conceptelor. Celelate
categorii par avea niste ancore mult mai puternice intr-o serie de concepte §i imagini relativ putin
dinamice, puternic influentate de modul in care se structureazi invitimantul formal si de informatiile

implicite si explicite primite pe aceasta cale. Spre exemplu, importanta relativd acordata diferitelor materii



Arta in scoala: concepte si practici _

conduce la asocieri neagteptate precum cea dintre artd si sport, unii elevi asociind concursurile sportive cu
activitatile artistice.

Chiar dacd la o primi vedere utilitatea abordarii artei §i a educatiei artistice pentru dezvoltarea
elevilor releva prevalenta unor categorii de beneficii clar conceptualizate (de exemplu, intelegerea
importantei factorilor estetici in viata obisnuitd, dezvoltarea de aptitudini creative, capacitatea de
exprimare personald, vointd de a dezvolta propriul siu sens estetic prin practica personald a exprimdrii
artistice, prin formarea capacititilor de observare si de analiza, a spiritului critic, prin capacitatea de
comunicare) este vorba mai degraba de optiunile oferite de cercetatori si bifate de elevi, decat de cadrul de
referintd cu care opereazi acestia din urmd. Rédspunsurile deschise ale elevilor au avut tendinte de
formulare stereotipa, cum ar fi: ,,md ajutd sd ma relaxez” si ,,imi descopdr talentele”, ele fiind ecoul unor
conceptii impartasite de pirinti si profesori.

Scoala, Impreund cu o setie de operatori culturali, se simte responsabild in a promova ceea ce ea
considerd a fi valorile artistice perene, fiind relativ putin deschisi spre arta contemporand i spre
experimentul artistic. Dacd in randul artistilor constatim un accent foarte puternic pus pe experienta
personald a fiecarui participant si pe valorizarea vietii lor de zi cu zi, in randul reprezentantilor scolii
constatam o oarecare temere de a se angaja In actiuni care nu au ca punct de plecare valori artistice
consacrate.

Arta si educatia artistica sunt apreciate ca indiscutabil necesare pentru formarea personalititii
elevilor si pentru dezvoltarea pe tot parcursul vietii. Importanta artei in planul dezvoltirii personale este
recunoscutd de toti actorii implicati, dar fiecare pune accent pe alte elemente sau modele de a atinge acest
scop.

Dimensiunea de integrare si coeziune sociald (relationare interpersonald, toleranta fata de opiniile
celorlalti, disponibilitate pentru rezolvarea conflictelor etc.) constituie o tendintd in ascensiune, aceasta
fiind mai relevantd ca preocupare pentru operatorii culturali $i mai putin pentru profesori — in ciuda
faptului ca elevii o consideri ca fiind o motivatie semnificativd pentru a participa la activitati educationale
cu o dimensiune artistica.

Facilitarea comunicarii cu alte persoane, ca efect al activitatilor artistice la care au participat, alaturi
de intelegerea utilitatii lucrului in echipd, se afli printre principalele beneficii semnalate de elevi.
Componenta de socializare este apreciatd si de profesori ca fiind un beneficiu relevant in plan educativ.
Dezvoltarea capacitatii de comunicare, precum si de integrare in contextul scolar, sunt semnalate ca
beneficii semnificative, de asemenea, de citre parinti. Climatul scolar, disponibilitatea de interrelationare,
cooperarea cu ceilalfi nu sunt explorate din perspectiva beneficillor asupra prevenirii §i combaterii
abandonului scolar. Profesorii semnaleazd, rar, utilitatea artei pentru incluziunea sociald a elevilor cu
diferite probleme de adaptare sau CES.

Aplicand o grild de analizd asupra rispunsurilor primite privind beneficiile artei din perspectiva

vietii de zi cu zi constatim ca ele se structureaza cu prioritate pe urmitoarele directii: a) dezvoltarea unei
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vieti de calitate si a unor modele comportamentale; b) interventie sociald, culturala, de patrimoniu, ca rol i
misiune; ¢) dezvoltarea capacititilor de observare si de analiza, ca suport pentru intelegerea vietii.
Secundar, se observi si acordarea unei oarecare recunoasteri a contributiilor artei pentru a) formarea de
cunostinte si deprinderi (estetice); b) dezvoltarea capacitatii de interactiune si integrare sociald; c) gestiunea

relatiilor interpersonale; d) autocunoastere sau identificarea unor scopuri si modele de viata.

Activititile artistice sunt, in principiu, incluse (in functie de posibilitati si conjuncturi favorabile) in
planul operational al scolii privind oferta de activititi extrascolare, aceastd ofertd fiind configurati astfel
incat sd raspunda criteriilor de crestere a calitatii educatiei in organizatia respectivd. Elementul care face ca
o mare parte din beneficiile asociate angajarii in astfel de activitati sa se piardd, este lipsa, de cele mai multe
ori, a unui proces structurat de reflectare asupra experientei. Acest fenomen favorizeazi mentinerea in
rindul elevilor a unor concepte ad-hoc privind ceea ce este arta §i impactul ei in viata personald si a
societtii.

O constatare importantd realizatd in cadrul cercetitii se referd la semnalarea i mediatizarea slabi a
artei in aproape toate mediile. Lipseste o strategic de promovare a experientelor circumscrise educatiei
artistice, atat la nivelul scolii, cat si al celorlalte institutii publice de la nivel local sau national. in general, se
constatd cd scoala nu exploreaza eficient resursele digitale (site-ul scolii) pentru promovarea propriei
imagini, pentru a oferi repere transparente de comunicare si de identificare de noi oportunititi de formare,
precum si de noi parteneri. Atat profesorii cat si decidentii resimt lipsa unui plan de dezvoltare care si

urmireascd in mod coerent dimensiunea educatiei artistice.

Practici

Din zona scolii, potrivit opiniilor profesionistilor participanti la aceastd cercetare - elevi, parinti,
profesori si decidenti - profesorii din scoala sunt aceia care initiazd activititi cu elemente artistice, iar
participarea la derularea acestora a presupus adeziunea a aproape trei sferturi dintre elevi, mai putin de un
sfert declardnd cd nu au dorit sd participe. Desi intelegem cd oferta educationald nu poate si vind
intotdeauna in intAmpinarea asteptirilor elevilor, considerim ca procentul celor care au respins activitatile
cu o dimensiune artisticd este suficient de mare pentru a ridica unele semne de intrebare asupra adecvarii
acestei oferte.

Initiativa activitatilor apartine parintilor sau elevilor in aproximativ un sfert dintre situatii, un
procent si mai mic fiind perceput ca venind dinspre operatorii culturali, primarii si ONG-uri. Aceste
rezultate trebuie luate sub rezerva faptului ci cei investigati sub aspect cantitativ (elevii si parintii), au
accesul cel mai restrans la dimensiunea formald a organizirii activititii, necunoscand de multe ori care sunt
cei implicati in sprijinirea demersului organizatoric. Ca initiatori de activititi, profesorii declara ca sunt
sprijiniti de catre operatori culturali din muzee, consilii judetene, ONG-uri, precum si de parinti si de elevi

(la nivelul liceului).
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Consultatea cu pirintii si luarea in considerare a opiniilor acestora relevid o dispunere egald a
raspunsurilor (pozitiv/negativ, cu observatia ci in situatia in care au fost consultati, aproape trei sferturi
dintre pdrinti semnaleazi faptul cd s-a tinut cont de opinia lor), participarea acestora insemnand, cel mai
frecvent, sustinerea financiari si, mai rar, doar oferirea de aprecieri/impresii la sfarsitul activitatii.

Cele mai frecvente tipuri de activititi au presupus participarea la evenimente culturale (teatru,
concerte, spectacole de dans, filme etc.) si vizitarea de muzee, galerii sau expozitii. Aceasta se reflectd si in
observatia elevilor privind gradul lor de implicare in derularea activitatilor care a insemnat, in principal,
»asist la” ; in comparatie cu ,,particip creativ la” sau ,,invit despre”.

Contextele de manifestare a activitatilor artistice sunt influentate de experientele prealabile
(reusite) de la nivelul scolii, de planificirile din documentele de dezvoltare a scolii in raport cu indicatorii
de calitate si de reglementarile existente privind resursele financiare. Ca tipologii de activitati, concursurile
si festivalurile, in cadrul unor proiecte sau initiate la nivelul scolii, constituie cele mai frecvente experiente.

Educatia din perspectiva artisticdi presupune accesul la spatii specifice. Experientele din scoli
releva cd, cel mai adesea, sunt utilizate resursele de spatiu din scoald, avute la dispozitie dupd incheierea
orelor de curs. In misura in care pastrarea locului (implicit, evitarea deplasirii) reprezinti o tintd pentru
colectivul scolii, sunt identificate limite iar, in anumite cazuri si solutii pentru a colabora cu operatori
culturali, care pot veni In scoald. Atunci cand este necesarid deplasarea (fiind consideratd ca mult mai
relevantd In raport cu rezultatele educative urmdrite), cadrul administrativ in care trebuie si se inscrie
actiunile profesorilor se dovedeste un obstacol important, cu efecte asupra initiativelor, a timpului avut la
dispozitie pentru rezolvarea consemnelor administrative si a gradului de motivare din partea profesorilor.

Referitor la cadrul temporal, activitatile artistice se deruleaza cel mai frecvent de citeva ori pe
semestru, dar pentru o buni parte din respondenti ele sunt limitate la cadrul programului ,,Scoala altfel”.
Indicatorul slab de prezenti a activititilor artistice intr-o sdptdmand sau o lund poate fi analizat luand in
calcul practicile scolare privind aplicarea curriculumului scolar (abordare disciplinard, abordare inter- si
transdisciplinari etc.).

In opinia profesorilor si a decidentilor, existd si o capacitate limitatd a profesorilor de a planifica
un continuum de activititi, din ratiuni care variaza de la lipsa competentelor profesionale necesare de care
ei cred ci ar avea nevoie, la lipsa unui cadru de actiune care sd-i sprijine in mod coerent, In acest demers.
Profesorii simt nevoia sid li se ofere un suport adecvat pentru initierea, organizarea si desfisurarea
activitatilor artistice, punand o presiune in plus pe artistii sau operatorii culturali care vin cu o ofertd
educationald, cirora le cer formare.

Datele obtinute prin intermediul cercetarii pun in evidentd faptul ci, desi scoala pierde teren in
fata artistilor si operatorilor culturali in privinta proportiei de experiente cu o dimensiune artistica pe care
le propune elevilor, ea continud si reprezinte locul cel mai important in care copiii si adolescentii isi
construiesc aparatul critic pentru intelegerea experientelor, fie ci ele au avut loc In timpul orelor sau in

afara programului scolar.
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Desi avem informatii indirecte ca au existat situatii in care, dupd o experienti educationald cu
dimensiune artisticd, elevii au procesat experienta impreund cu un responsabil de activitate tinind cont de
componentele emotionald, rationald si proiectivd, niciunul dintre cei chestionati sau intervievati nu a
mentionat cd ar fi trecut prin sau ar fi pus in miscare un astfel de proces complet de reflectie. Totusi, existd
preocupare in randul celor care gestioneazd astfel de activititi pentru inserarea componentei de feedback si
procesare a experientei educationale cu dimensiune artisticd. Aproape doud treimi dintre elevi declari ci au
fost consultati asupra temei activitatii si ca la sfarsit au fost intrebati cum s-au simtit, dar aceste cifre
trebuie privite prin prisma informatiilor primite de la celelalte grupuri, care au indicat ci aceste demersuri
existd, dar sunt minimale ca timp alocat si ca profunzime a explorarii.

Existd practici cu privire la feedback-ul activititilor educative cu elemente artistice care presupun
confirmarea valorii prin acordarea de diplome sau premii, prin recunoasterea activititilor de voluntariat.
Din picate, pentru profesori si elevi, acest gen de feedback ajunge si echivaleze cu rezultatele activititii, in
detrimentul constientizarii impactului la nivel emotional, al dezvoltirii de abilititi si al restructurdrii
imaginii despre lume.

La nivelul scolii existd practici de supervizare care permit evaluarea acestor activitati, cirora li se
adaugi alte practici privind stabilirea gradului de atingere a obiectivelor acestor activititi prin discutiile
informale sau formale (consilii) ale profesorilor. Practicile din aceastd arie, desi incep sd aibd din ce in ce
mai mare acces la instrumente i resurse informationale, se afld totusi incd la inceput.

Credem cia ne aflim intr-un moment foarte favorabil, in care multitudinea de experiente
individuale sau din grupuri mici incep si se coaguleze in exemple de buna practici ce ajung si influenteze
practica altor profesionisti din domeniu. Se observd un proces de structurare a bunelor practici in cadrul
comunitatii profesionale scolare, in care exemplele recunoscute de profesori sunt prezentate ca atare. Sunt
amintite situatii precum: comunicarea deschisd; mediatizarea reusitelor (,exemplele stimuleazd”);
simpozion la nivel municipal pe teme interdisciplinare sau transdisciplinare; laboratoare de creatie; revista
scolii; comitetul/asociatia de parinti care se implicd in viata scolii; echipe de teatru sau dans; colaborarea
interdisciplinara, colaborarea cu parteneri.

Impactul educatiei artistice asupra scolii se observd prin efectele semnalate, de la nivelul
activitatilor educative (cunostinte, deprinderi si atitudini) pani la nivelul abordarilor metodologice noi, pe
dimensiunea disciplinard, inter- si transdisciplinard sau cu sugestii in planul politicilor educative (timp
scolar, parcursuri de formare, planul scolii etc.). In aceasti ultima situatie, o observatie importantd,
relevantd in mai multe planuri de dezvoltare a educatiei pe termen scurt, mediu si lung, se refera la
importanta educatiei artistice si culturale in discursul public: educatia pentru valorile artistice si culturale nu
poate fi ficuti dacd, la toate nivelurile de interventie ale institutiilor publice, nu se manifestd clar

vointa/capacitatea de a le promova.
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Proiectii

Trecand de la conceptii, la punerea lor in practicd, ajungem inevitabil si la dimensiunea proiectiva
a muncii celor implicati in aducerea artei in scoali. In ciuda existentei unei mici minorititi a cadrelor
didactice care cred contrariul, pirerea prevalentd in randul celor investigati este cd o crestere a ponderii
activitatilor educationale cu o dimensiune artistica ar fi benefica. In calea deschisi catre atingerea acestui
deziderat, se afld anumite obstacole, dar si numeroase oportunitati.

Pare a exista un consens in randul profesorilor, decidentilor si artistilor cd cheia promovirii artelor
in educatie este datd de formarea celor implicati in gestionarea activititilor. Cei chestionati resimt atat
nevoia propriei formari, cat si a celor cu care ei lucreaza, pentru a aduce arta in scoald. Chiar daca existd
ocazii informale de formare (in lucrul cu artistii pentru profesori sau cu elevii pentru artisti), ele sunt
percepute ca insuficiente pentru a atinge un nivel de profesionalizare adecvat in acest domeniu. Ceea ce se
cere este o formare unitard si de anverguri nationald a celor implicati.

Profesorii si reprezentantii mediului artistic considera cd sursele financiare avute la dispozitie
influenteaza in mod decisiv asupra activititilor artistice. in general, se observi ca resursele necesare provin
din proiecte §i parteneriate nationale sau internationale, de la diverse institutii (MEN, ISJ etc.), din
contributii ale elevilor/parintilor sau, mai rar, din fondul scolii. O resursi semnificativdi constd in
parteneriatele care s-au realizat prin intermediul proiectelor sau ofertelor locale. Profesorii sunt in cautare
de sprijin financiar (datd fiind si nevoia de a avea materiale de lucru specifice domeniilor artistice vizate),
insd reusita lor depinde de oportunititile existente la nivel local si de (in)existenta unor cadre
administrative si legislative care si-i Incurajeze pe operatorii economici sa se implice pe segmentul de
educatie artistica.

Documentarea mai buna a rezultatelor, precum si validarea lor, prin instrumente puse la dispozitie
dinspre cercetarea stiintificd, este acut resimtita de practicienii din domeniu, care se simt adesea fira
argumente, atunci cand sunt pusi sd sustind de ce este important s se investeascd resurse in aducerea artei
in scoald. Pe de o parte, ei doresc si devind capabili de a-si documenta si evalua proiectele, iar pe de alta,

resimt nevoia unei certificari de natura stiintifici a muncii lor, dar pe care nu stiu cum si o obtina.

Documentarea beneficiilor educatiei prin artd

In raport cu documentele de politici publice europene, stimularea cooperarii si schimbului de
experientd dintre cercetare, teorie si practicd reprezintd o prioritate, deoarece prin aceasta actiune pot fi
sustinute In mod adecvat celelalte directii de dezvoltare. Studiul de fatd identificd o serie de posibilitati de
explorare a contextului si a impactului artei §i culturii in educatie prin intermediul cercetarii.

In identificarea unei liste de priorititi pentru cercetare, pe termen scurt, mediu si lung, am avut in
atentie directii si referinte descrise in documentele de politicii europene in acest domeniu. Parcurgind

literatura de specialitate si experientele practice ale celor care folosesc educatia prin arhitecturd credem ca
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exista un potential crescut al acestui tip de activititi de a forma competente si de a avea o contributie
semnificativa la consolidarea unei abordari transdisciplinare in contextul educatiei formale.

Dificultitile pe care le-am intdmpinat in a identifica studii experimentale in aceastd arie credem ci
tin de un complex de factori privind felul in care este perceputd arhitectura, in general, si educatia prin
arhitectura in mod particular. Un astfel de element tine de identitatea pe care si-a construit-o arhitectura in
randul artelor, In special, prin incorporarea unei puternici dimensiuni tehnice §i prin sistemul de formare si
organizare profesionald. Aceste particularititi au ficut ca arhitectura sa nu constituie in constiinta publica
prototipul artei, mai ales ci ea, spre deosebire de alte arte, limiteaza accesul celor neinitiati la instrumentele
ei de exprimare. Dacd muzica si artele vizuale Incurajeazd masiv participarea neprofesionistilor si arta
amatorilor, arhitectura implica un monopol al celor cu studii formale asupra mijloacelor de expresie. in
practicd, acest fenomen a condus la limitarea programelor de educatie prin arhitecturi la cele promovate

de asociatii profesionale, care pana in acest moment par a fi avut un contact limitat cu zona de cercetare.

Numeroasele programe de educatie prin arhitectura identificate la nivel international reflecta nu
doar preocuparea asociatiilor arhitectilor de a-si promova profesia si produsele, ci si o perceptie pozitiva in
randul pirintilor si reprezentantilor sistemelor de educatie privind potentialul lor impact. Sondarea
opiniilor cadrelor didactice asupra unui astfel de program desfisurat in Romania a venit sa sustind aceastd
ipoteza.

Aga cum am pus in evidenta in schitarea modelului de cercetare experimentala, exista numeroase
dificultati si limitari aferente unui astfel de demers. Pentru a putea pune in evidenta formarea de
competente, procesul de evaluare trebuie sa se intindd pe o perioadd semnificativa de timp, iar acest lucru
face greu de separat influenta interventiei educationale de ceea ce sunt acumulari masive specifice varstei.

Dincolo de testarea unui set de ipoteze ce tin de formarea unor competente cheie la nivelul grupului
tintd, credem cid se pot intrevedea o serie de piste de investigatie, pe care le considerdm potential
valoroase: a) cercetdri care vizeazd nivelul strategic, prin programe definite la nivelul scolii/ comunititii/ national
(explorarea perspectivelor de dezvoltare organizationald in raport cu misiunea proprie; configurarea unui
obiectiv comun de dezvoltare a educatiei prin intermediul artei si culturii si a directiilor de actiune la
nivelul comunititii; deschiderea citre noi parteneriate §i profesionalizarea acestora pe mai multe planuri de
actiune; explorarea modalitdtilor de promovare a tintelor educative prin artd si culturd; explorarea eficientd
a resurselor); b) cercetdri care vizeazd cresterea calitatii educatiei, pe mai multe dimensiuni (explorarea dimensiunii
formative, in invatare, predare, evaluare; explorarea oportunitatilor de a crea punti intre educatia formala si
cea nonformald si informald la nivelul curriculumului dezvoltat in scoald; dezvoltarea instrumentelor de
proiectare, dezvoltare si evaluare a activititilor artistice pentru cresterea calititii educatiei; explorarea
oportunititilor de dezvoltare profesionald si integrare pe piata muncii); ) cercetdri care vigeazd devoltarea
resurselor umane pe noi directii profesionale (explorarea unor forme noi de comunicare profesionald; dezvoltarea
unei mai mare diversititi de programe de formare initiald dedicate mai multor categorii de specialigti).

Informatiile colectate prin documentare si prin contactul cu cei care aduc un astfel de program in
scolile din Romania ne-au permis sa contribuim la un posibil model de studiu experimental, care sa puna

in evidenta eventuale beneficii de invitare la nivelul elevilor care l-au parcurs. Contributiile noastre tin
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cont de realitatea actuala din sistemul de educatie formala, fiind posibil ca unele dintre ele s trebuiascd
redefinite, in momentul in care ar surveni anumite schimbdiri la nivelul reglementativ al sistemului de
invitdmant. Va fi foarte important ca in cazul in care se va apela la ele, aceste contributii sd fie trecute

printr-un proces de reevaluare si contextualizare.
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CAPITOLUL 11
RECOMANDARI

Pornind de la informatiile despre sfera artelor cu o dimensiune educationald identificate prin
intermediul cercetdrii noastre, vom Incerca sd conturim ceea ce am putea numi, imprumutand un termen

din psihologie, zonele proxime de dezvoltare.

Organizare si implementare

o Asumarea unor obiective educative de atins prin artd si culturd

Afirmarea utilititii artei si a educatiei artistice in gcoala §i In viata de zi cu zi de catre toti cei direct
implicati reprezintd un argument forte pentru coagularea unui program relevant la nivelul scolii/la nivel
local/la nivel national prin care si fie coerent si constant structurate beneficiile formative ale acestora
privind: dezvoltarea echilibratd din punct de vedere creativ, cognitiv, emotional, estetic si social a copiilor
si a tinerilor; invitarea participativa; formarea pe competente, in contextul unei legaturi mult mai bune cu
viata de zi cu zi; dezvoltarea disponibilititii §i a abilititilor de a invata pe tot parcursul vietii.

Cercetarea releva faptul cd nu existd strategii de promovare a implicatiilor asupra dezvoltirii
capitalului uman prin intermediul artei si culturii. Dacd anumite programe de educatie au intrat in
constiinta publicd (educatie pentru sinatate, educatie ecologici etc.), iIn domeniul artistic nu exista inca o
strategie de promovare la nivelul decidentilor. In ceea ce priveste dezvoltarea capitalului de imagine al
scolii, aceasta poate fi explorata eficient cu ajutorul resurselor electronice, prin care misiunea scolii i
mecanismele de comunicare §i parteneriat devin transparente si accesibile tuturor celor interesati. Orice
domeniu castigd teren in masura in care el oferd niste avantaje, iar acestea sunt promovate. in conditiile in
care exista un consens la nivelul actorilor implicati asupra beneficiilor, prezenta artelor in educatie ar avea
nevoie in acest moment de lobby si de aducerea impreund a profesionistilor intr-o retea capabild sa creeze

oportunititi de colaborare.

e Definirea perspectivelor de dezvoltare organizationali

Capitalul de experientd acumulat in cadrul scolii trebuie organizat prin intermediul unui program
de dezvoltare organizationald, care si proiecteze pe termen scurt, mediu si lung indicatori pentru
componentele referitoare la dezvoltarea de parteneriate, resurse si oferte educative.

Construirea unui program de dezvoltare a scolii prin intermediul artei §i culturii poate aduce
plusvaloare institutiei in raport cu comunitatea, deoarece exista agteptdri, in acest sens, din partea

principalilor beneficiari ai educatiei. Prin urmare, ar fi util ca fiecare scoald si-si dezvolte un profil care sa
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defineascd explicit viziunea organizatiei cu privire la implicarea sa in dezvoltarea educatiei prin artd si
culturd, deoarece in lipsa acestuia, profesorii se vdd nevoiti de fiecare dati si consume resurse

considerabile de energie pentru a integra activitati de acest gen in oferta lor educationala.

e Deschiderea cdtre noi parteneriate §i asumarea unor obiective comune

Perceptiile asupra dimensiunii administrative nu presupune doar observarea existentei unor
piedici, ci si a multor oportunitdti, a ciror utilizare ar facilita dezvoltarea activititilor educationale cu o
dimensiune artistici. Ne referim aici la realizarea unor documente care si reglementeze comunicarea si
colaborarea dintre scoald §i comunitatea locald, documente care sa asigure transparenta si accesul
nediscriminatoriu la informatii pentru o categorie de parteneri In ascensiune (operatorii culturali publici,
ONG-uri, artisti independenti). Ele ar contribui la schimbarea perceptiei asupra relatiei scoali-operatori
culturali, care de multe ori pare a fi influentatdi mai mult de disponibilitatea sau indisponibilitatea unei
institutii de a coopera, decat de interesul elevilor. Multe sincope in comunicarea dintre scoald si operatorii
culturali ar putea fi evitate dacd cele doua pirti ar avea asteptari reciproce mai bine calibrate. In acest sens,
ar fi necesard o bunid cunoastere a rolurilor pe care §i le poate asuma fiecare partener, pentru a pune
eficient in relatie educatia si arta. Din pacate, existd foarte putine contexte care si favorizeze cunoagterea
reciproci. Crearea lor ar putea s revina sistemului educational (de exemplu, spatii de intalnire virtuale sau
fatd in fatd), dar ar avea nevoie de sprijinul activ al comunititii artistilor si operatorilor culturali.

Este nevoie de asumarea unor obiective comune privind dezvoltarea educatiei prin artd de citre
toate institutiile interesate de educarea si integrarea sociald si profesionald a membrilor comunitatii si
pentru definirea directiilor de actiune pe termen scurt, mediu §i lung. Acest pas a fost semnalat de citre
multi participanti la cercetare ca fiind necesar pentru a da coerenta activitatilor derulate in prezent in scoli

si in afara acestora.

o Asigurarea accesului la resurse

Experientele individuale sau de grup privind oportunititile existente, piedicile si solutiile
identificate de citre cadrele didactice, in momentul in care au organizat §i derulat activititi artistice, au
relevat nevoia de a avea cadre de actiune care si-i ajute sa rezolve mai repede probleme inerente legate de
resursele umane, materiale, financiare sau de spatiu.

Sunt necesare interventii in plan legislativ-administrativ care si faciliteze accesul la resursele
financiare existente sau si faciliteze parteneriatul cu agentii economici sau cu institutiile publice, in vederea
accesdrii fondurilor necesare, in conditiile configuririi mai clare a beneficiilor reciproce.

Din perspectiva programelor si a proiectelor existente, se observa ci promovarea artel cu o
dimensiune educationald sufera de pe urma lipsei unor oportunititi de finantare, atat la nivel national, cat

si la nivel local. De exemplu, prin disparitia finantirilor oferite de Administratia Fondului Cultural
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National pentru aceastd arie de interventie, artistii si operatorii culturali au fost lipsiti de unul dintre cele
mai importante instrumente de aducere a artei in scoald. Este necesard stabilirea unor strategii coerente
prin care atat institutiile centrale (Ministerul Educatiei, Ministerul Culturii), cat si cele regionale (consiliile
judetene si locale) sa 1si identifice roluri concrete in sprijinirea financiard in acestui domeniu. Ca experienta
pozitivd, In acest sens, este relevant de semnalat faptul cd, in acest moment, unele orase din Romania au
demarat procesul construirii unor strategii culturale, care includ si prevederi In sensul acordirii unui sprijin
concret artei cu o dimensiune educationald. Aceasta posibilitate ar putea fi pusa in actiune In cat mai multe

comunitati.

Resurse umane

e Programe de formare initiald

Un moment decisiv pentru abordarea tematicii artelor in educatie pare a fi cel a formarii initiale a
profesorilor. O formare timpurie din aceasti perspectiva, ar asigura sensibilizarea lor fatd de utilitatea
stabilirii unor legituri intre arte, propria disciplina de predare si finalititile educatiei, in sensul cultivirii
unei atitudini deschise si al raportirii la un cadru validat din punct de vedere valoric. Aceastd interventie
timpurie ar putea constitui un suport profesional prin care se pot evita situatiile, nu tocmai rare, in care
neincrederea in propriile capacititi de abordare a domeniului artistic sau asupra valorii educationale a
diferitelor activitati 1i face pe profesori si fie reticenti in ceea ce priveste introducerea educatiei prin artd in
oferta educationald.

Desi exista sistematizdri conceptuale atat in domeniul artelor cat si in cel educational, la nivel
national nu am gasit o sistematizare a conceptelor specifice zonei de intersectie dintre cele doud, care sa fie
folositi ca bazd pentru formarea profesionistilor din domeniu. Este necesar un demers de cartografiere
conceptuald a unor posibile profiluri ale specialistului in domeniului artelor utilizate in scop educational,
care si fie mai mult decit o simpld juxtapunere a conceptelor din cele doui domenii sursi. In practica
actuald, prezenta masteratelor care imbina arta si educatia pune in evidenta eforturile de sistematizare ale
practicienilor din domeniu, dar pentru moment fiecare dintre ele graviteazd in jurul altor concepte cheie
(artist pedagog”, ,.educatie nonformali”, ,pedagogia artei”). Ca bune practici, fiecare dintre aceste
modele propuse este valoros, dar se dovedeste necesari explorarea mai ampli a configuratiilor de
formare/specializare, din care exemplele identificate reprezintd doat un set de abordari.

Urmarind rdspunsurile fiecdrei categorii de actorii participanti la aducerea artei in scoald, se
observd premisele unor beneficii comune care decurg din efortul de constientizare si explicitare a
conceptelor cu care opereaza. Bineinteles ci nevoile fiecarei categorii de actori sunt diferite §i trebuie
abordate cu instrumente diferite. Artistii i operatorii culturali par a fi constientizat mai mult decat celelalte
categorii investigate aceastd nevoie, dar fard indoiald ar putea beneficia de pe urma unor experiente de

formare in aceastd zona — fie ele de duratd mai scurtd (ateliere) sau mai lungi (studii de licentd/masterat).
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e Dezvoltarea de programe de formare continud

Perceptiile privind gradul de dezvoltare profesionald in raport cu nevoile generate de punerea in
fapt a activitatilor artistice (resurse, organizare, puncte tari, puncte slabe, gisirea de solutii etc.) credem ci
oferd un punct de plecare pentru construirea programelor de formare atit pentru cadrele didactice cat si
pentru ofertantii de activitdti cu dimensiune artistici din institutii cu atributii educative complementare,
organizatii sau initiative particulare.

In acest moment al dezvoltirii domeniului, cei care au implementat deja activititi i proiecte sunt
o sursa foarte bund de informatii care ar putea fi convertite in programe de formare continua de scurta
durati. Ele vor trebui totusi fundamentate prin intermediul modelelor teoretice si a informatiei disponibile

in studii stiintifice.

e Explorarea unor forme noi de comunicare profesionald

Rezultatele cercetdrii relevd nevoia de diversificare a strategiilor de comunicare intre cadrele
didactice, pe teme legate de obiectivele dezvoltarii educatiei artistice la nivelul scolii, si de abilitare pentru
comunicarea cu persoane-resursa din afara scolii, in vederea stabilirii contextului de actiune in care pot sau
trebuie sd se specializeze pentru a interveni in mod competent. Liceele vocationale de arte ar putea furniza
experiente de bune practici in cadrul atelierelor de dezvoltare profesionala organizate in scoli (de exemplu,
zile metodice).

Existenta unor forumuri (online sau fatd in fatd) dedicate profesionistilor din acest domeniu, prin
care ei sd-si poatd comunica experientele ar facilita transferul de informatii, ar scidea costurile de pregitire
a activititilor si ar putea conduce la diminuarea ratei de esec. In acest sens, noile tehnologii pot oferi solutii
eficiente din punctul de vedere al costurilor, prin intermediul unor instrumente ca: grupurile de pe retelele
de socializare, arhivele de proiecte, instrumente de comunicare sincrona sau asincrond. Totusi ele nu pot
suplini in totalitate comunicare fata in fata, fiind dezirabild construirea unor mecanisme la nivel local si

national care si faciliteze intalnirea profesionistilor din artd si educatie.

Asigurarea calitdatii

o Crearea de punii intre educatia formald, nonformald si informald prin curriculum

Analiza conceptelor si a practicilor identificate prin intermediul studiului nostru pune in evidentd
asteptari, oportunititi si solutii de interventie, care pot sta la baza unor actiuni concrete pentru
imbunatatirea calititii educatiei la nivelul curriculumului. Aceste interventii pot fi structurate pe mai multe
paliere de importantd, de la curriculumul recomandat la curriculumul aplicat. Directiile de interventie in
plan imediat (la nivelul curriculumului aplicat) privesc dimensiunea metodologici: recunoasterea valorii
formative si integrarea activititilor artistice in ansamblul disciplinelor scolare; realizarea unor programe
transversale; dezvoltarea cunostintelor, deprinderilor si atitudinilor din domeniile de competente cheie

favorizate prin educatia artisticd; transferul de metode alternative de invitare etc.
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e Dezvoltarea de instrumente de proiectare si evaluare

Informatiile obtinute prin intermediul cercetarii releva faptul ci cei implicati In configurarea
ofertei de activititi educationale cu o dimensiune artisticd au acumulat un capital de experientd privind
proiectarea, organizarea §i desfasurarea activitatilor artistice in cadrul proiectelor gcolii, al programului
»ocoala altfel”, al planului scolii privind dezvoltarea ofertei de activitati educative §i extrascolare. Pentru
cresterea eficientei acestor demersuri, este necesar si fie puse la dispozitia profesorilor unele instrumente
prin care acestia ar putea sa-si amelioreze propriul demers. Necesitatea acestor instrumente de lucru
pentru profesor tine, in special, de imbunitatirea modalitdtilor de evaluare a activitatilor. Dezvoltarea unei
evaluari adecvate la nivel national a educatiei prin arti, din perspectiva invatirii si a formarii pe
competente, va raspunde unei prioritati formulate la nivelul politicilor publice adoptate pentru accesul egal

la o educatie de calitate si pentru dezvoltarea sociald, In ansamblul ei.

* Raportarea la dezvoltarea profesionald si integrare pe piata muncii

Multi profesionisti din educatie continui si considere cd beneficiile educatiei prin artd sunt
conditionate de talentul copiilor, ceea ce ar face ca contributia la formarea competentelor si fie redusa. De
asemenea, este larg rdspanditd ideea ci oportunititile deschise de artd pe piata muncii sunt limitate si slab
remunerate. Credem ci este nevoie de programe de informare §i de formare care si permiti o conectare a
opiniilor cadrelor didactice la dovezile aduse de studii si de realitatea actuald de pe piata muncii.

In ceea ce priveste planul curriculumului recomandat, este necesard formularea unor directii de
actiune, prin care si se poatd crea un context favorabil pentru integrarea dimensiunii artistice in scolile cu
profil tehnologic sau economic. Luarea in considerare a artei in raport cu aceste directii de formare a
elevilor la nivel preuniversitar trebuie si se facd atit dintr-o perspectivi generald, aceea a accesului tinerilor
la o viata de calitate, cat si din perspectiva concretd a specializirii in domenii legate de industrii artizanale,

prin care pot avea acces la piata muncii.

Cercetare

In final dorim si subliniem importanta continudrii demersurilor de cercetare care si vizeze zona
de educatie prin artd. Studiul de fatd a identificat o multitudine de domenii de cercetare privind arta in
scoald — unele dintre acestea derivind din recomandirile de mai sus — pentru abordarea cirora ar fi
necesari stabilirea unei liste de prioritati. in raport cu documentele de politici publice europene, stimularea
cooperarii si schimbului de experientd dintre cercetare, teorie si practicd reprezintd o prioritate, deoarece

prin aceasta actiune pot fi sustinute in mod potrivit celelalte directii de dezvoltare.
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