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1. MANAGEMENTUL PREDARII

PRINCIPIILE DIDACTICE

Motto: Sa ne ferim de invatamdntul confiz, greoi, neinteresant,
abstract i plictisitor, caci acesta stinge in scolar dorul
de a sti. Stefan Barsanescu

In didactica de ieri profesorul Bérsinescu considera ca
scoala ar trebui sa respecte ,cerinte §i principii” precum
acestea: ,,invatdmantul si fie intuitiv, psihologic, interesant,
activ, educativ, practic, durabil si temeinic’. Regisim astfel
ceea ce didactica de azi considera extrem de valoros, si anume
ideea cd procesul de invatamant se realizeaza in conformitate cu
urmatoarele principii didactice:

¢ Principiul participdrii active si constiente a elevilor la
activitatea de invatare (Insusirii congstiente §i active a
cunostintelor);

¢ Principiul insusirii temeinice a cunostintelor;

e Principiul unitdtii dintre senzorial i rational, dintre
concret si abstract;

e Principiul sistematizarii si continuitdtii in invatare;

e Principiul legarii teoriei cu practica;

¢ Principiul accesibilitatii cunostintelor;

e Principiul respectarii particularititilor de varstd si
individuale ale elevilor.



Ele se afld in relatie de interdependentd; sunt aplicate
pe tot parcursul procesului didactic (in toate cele trei
componente — predare, invatare, evaluare), dar si la toate
nivelele de invatdmant (preuniversitar i universitar).

Principiul participarii active §i constiente a elevilor
in activitatea de invatare

Acest principiu apeleazd la alternarea activitatilor
individuale si de grup, in scopul atingerii optimum-ului
motivational si actional la nivelul elevilor/studentilor care se
angajeaza si isi asuma noi roluri si responsabilitdti in propria
formare.

Invatamantul activ-participativ, cu un pronuntat caracter
formativ, este conditionat si de optiunea pentru o strategie
didactica adecvata. Dintre strategiile didactice
activ-participative putem aminti exercitiul, rezolvarea de
probleme, problematizarea, studiul de caz, jocul etc.

Principiul insugirii temeinice a cunostintelor

La baza acestui principiu se afla exercitiul, repetarea
prin prelucrarea materialului ce urmeaza a fi invatat etc.
Acest principiu didactic subliniaza rolul invatarii, gandirii
logice si nu apelarea la memorarea mecanica. Se asigura, de
asemenea temeinicia cunostintelor si prin utilizarea materia-
lelor audio-video, lucru in echipd, muncd independenta.
Pentru aplicarea acestui principiu se recomanda si realizarea
corelatiilor si transferurilor de cunostinte, asimilarea celor
noi integrate celor anterioare.

Principiul unitatii dintre senzorial si rational, dintre
concret §i abstract

Cunoscut si sub denumirea de principiul intuitiei,
acesta exprimd cerinta ca actul cunoasterii realizate de catre



elevi sa se bazeze pe contactul nemijlocit cu elemente din
realitatea obiectiva. Este importantd utilizarea materialelor
didactice pentru aplicarea acestui principiu si a se tine seama
de nivelul dezvoltarii gandirii (senzoriale, concrete,
abstracte) elevului. Cateva principii in selectarea mijloacelor
de Invatamant sunt:

- orice comentariu oral trebuie insotit, pe céat
posibil, de elemente/mijloace audio-vizuale,
avand, ca efect, cresterea retentiei §i antrenarea in
dialog (explicatii, argumentdri);

- repartizarea echilibratd a mijloacelor audio-vizuale
si folosirea lor rationald (prezenta mijloacelor de
invatamant in activitatea didactica se justificd atunci
cand ele indeplinesc una sau mai multe functii);

- principiul autoinstruirii pe baza mijloacelor
audio-vizuale;

- favorizarea abordarii interdisciplinare §i trans-
disciplinare;

- dependenta de obiectivele didactice, caracteris-
ticile resurselor umane (elevi).

Principiul sistematizarii §i continuitatii in invatare

Acest principiu evidentiazd centrarea procesului de
invatdmant nu pe acumularea si reproducerea de informatii,
ci pe Invatarea logica, dezvoltarea gandirii, pe pragmatism
s1 motivatie superioara ca argument. Demersurile didactice
au in vedere dezvoltarea capacitatii rezolutive, compe-
tentelor de argumentare, de elaborare si sustinere a
punctelor proprii de vedere. Astfel, continuturile predate
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vor fi esentializate, sistematizate (nu numai actul predarii,
chiar si manualele sunt restructurate din perspectiva acestui
principiu), structurate, selectionate numai cele relevante,
dar astfel incat sa se realizeze continuitate Intre cunostintele
si experientele anterioare si cele noi. Continuturile vor fi
prelucrate pedagogic, vor fi organizate logic si gradate
cunostintele, se va respecta logica pedagogica a disciplinei
respective si logica stiintei, se vor proiecta, planifica
desfasurarea proceselor si operatiilor intelectuale.

Principiul legarii teoriei cu practica

Acest principiu are in vedere corelarea obiectivelor
didactice cu cele ale logicii stiintei si cu cerintele impuse,
pentru realizarea integrarii profesionale. Pentru asigurarea
caracterului pragmatic al procesului didactic se realizeaza
activitati didactice practic-aplicative §i se pune din ce in ce
mai mult accent pe formarea si dezvoltarea competentelor,
a atitudinilor, valorilor, conduitelor si nu neaparat pe
sporirea cunostintelor.

Pentru aplicarea acestui principiu apar cel putin doud
tipuri de presiuni exercitate din interiorul, dar mai ales din
exteriorul acestuia: modalitatile si instrumentele de
evaluare s-au modernizat, astfel Incat competentele,
priceperile si deprinderile elevului sunt supuse controlului
si evaludrilor, iar la finalul scolaritatii obligatorii nu mai
conteaza volumul de cunostinte, ci ce stie sa faca cu ele
elevul, capacitatea de transfer, corelare, operare cu acele
cunostinte.

Principiul accesibilitatii cunostintelor
Pedagogia actuala recomanda profesorilor sa propuna
elevilor lor sarcini care s se inscrie ca dificultate in ,,zona
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proximei dezvoltari”. L. S. Vigotski introduce conceptul de
,»Zona a celel mai apropiate dezvoltari”. Pentru a cunoaste
adevdrata situatie a dezvoltarii psihice individuale, la un
moment dat, trebuie sd fie determinate doud niveluri ale
acestei dezvoltari:

e nivelul dezvoltarii actuale, exprimat prin acele
sarcini adaptative care sunt deja accesibile copilului si pe
care le poate Indeplini, Tn momentul respectiv, in mod
independent;

¢ nivelul potential, la care copilul se poate ridica, in
momentul respectiv, prin invétare. Acest al doilea nivel se
exprima prin acele sarcini de lucru pe care copilul le poate
indeplini doar sub conducerea unui educator, in general o
persoana care posedd mai multd experientd. Sunt acele
sarcini care deocamdata pot fi solutionate doar cu ajutorul
adultului, dar care, dacd se va produce invatarea, vor putea
fi solutionate independent. Asemenea sarcini nu se afla inca
in zona posibilitatilor proprii de solutionare independenta,
ci in ,,zona celei mai apropiate dezvoltari”.

Zona celei mai apropiate dezvoltari exprima distanta
dintre nivelul posibilitatilor actuale si cel al posibilitatilor
rezolutive care pot fi obtinute prin invatare.

Principiul respectarii particularitatilor de varsta si
individuale ale elevilor

Recomanda profesorilor sa propuna elevilor sarcini de
invatare de natura sa le solicite maximal capacitatile de care
dispun 1n stadiul de dezvoltare in care se gasesc.

Particularitdtile de varsta si individuale care urmeaza
a fi respectate, conform cerintei principiului la care ne
referim, pot viza: dezvoltarea intelectuald; dezvoltarea
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limbajului; dezvoltarea structurilor psihologice reglatorii,
dezvoltarea personalitatii s.a.

TEME DE REFLECTIE SI EXERCITII

1. Recunoasteti principiile si analizati citatele de mai jos
prin prisma celor insugite in acest capitol, incercand o
comparatie intre punctele de vedere din didactica de ieri si
de azi.

a. “Termenul intuitie insemneazd doud lucruri: a)
rezultatul actului de intuire, adica imaginea sau perceptia
unui obiect; b) o activitate internd de a Indrepta simturile si
atentia spre obiecte si fenomene externe sau interne spre a
le percepe........ noi cerem ca scolarul sa aibd intuitii clare si
sd fie pus sa intuiascd lucrurile si fenomenele.” (Stefan
Barsanescu)

b. “Cel mai simplu si cel mai clar principiu e cel
psihologic, dupa care numai invatdmantul acela da roade
care tine seamd de natura sufleteascd a copilului, adica de
felul lui de a gandi, simti si voi, de diferentele psihice ale
copiilor dupa varstd, sex, mediu si tipuri.” (Stefan
Barsanescu)

c. “Invitimantul e chemat si formeze din copii fiinte
active care nu-s dispuse numai sd memoreze de-a gata ceea
ce li se da, ci sd judece, sd ia initiative si sa lucreze.....
Activ devine acel invatamant in care punem pe scolari sa
lucreze, sa gandeasca, sa aprecieze si sd faca unele lucrari
usoare in locul profesorului.” (Stefan Barsanescu)

d. “Totusi necesitatea de a da copiilor cunostinte care
sa le fie de folos 1n viata practicd e asa de mare incat chiar
st in cursul primar elementar trebuie sd facem invatdmant
aplicat la viatd.” (Stefan Barsanescu)
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e. “... in scoald, materia de invatamant nu trebuie sa
fie ceva accesoriu, ci un factor principal; de aceea ea
trebuie asimilatd In mod durabil, ca astfel scolarul sa poata
face uz de ea mai tarziu..... un Invatamant desfasurat in chip
pedagogic trebuie sa fie si temeinic, adica sa consiste din
idei pretioase, exacte si precise.” (Stefan Barsdnescu)

FORME DE ORGANIZARE A PROCESULUI DE
INVATAMANT

Lectia traditionala. Cel mai utilizat mod de
organizare a procesului de invatdmant institutionalizat este
lectia. Tipurile si variantele ei structural-functionale sunt
determinate de obiective, continuturi (cognitive, afectiv-
volitionale, psihomotrice, trasdturi de personalitate si
caracter) etc. Tipurile de lectii pot fi diferentiate dupd mai
multe criterii. Astfel, dupd metodele predominant utilizate
sunt: lectii de descoperire inductiva/deductiva/ transductiva,
lectii prelegere, problematizare, de comunicare etc., dupa
ponderea activitatii actorilor educationali pot fi: lectii in
care predomind activitatea profesorului, lectii in care
predomind activitatea elevilor, lectii in care predomina
activitatea unor specialisti invitati etc., dupd sarcinile
didactice fundamentale putem aminti: lectii de transmitere/
dobandire de cunostinte, de formare de priceperi si
deprinderi, de sistematizare si recapitulare, de evaluare,
mixtd. Toate aceste lectii sunt de predare-invatare-evaluare
pentru cd 1n toate aceste tipuri se regasesc aceste activitati,
dar predomina in fiecare alta sarcina didactica.

Momentele (etapele) lectiei nu sunt stabilite printr-o
normd didacticd. Acestea nu sunt parcurse intr-o ordine
anume, dar sunt specifice pentru fiecare tip de lectie.
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Astfel pentru lectia de transmitere/dobandire de
cunostinte principalele momente ale lectiei sunt: momentul
organizatoric, verificarea temei pentru acasa, reactualizarea
ideilor ancora, discutie pregatitoare, anuntarea temei noi $i
a obiectivelor, transmiterea/asimilarea  cunostintelor,
fixarea, feed-back, tema pentru acasa. Pentru o ord in care
continuturile ce urmeaza a fi predate sunt prea dense,
dificile, iar timpul prea scurt ultimul moment poate fi
transmiterea/asimilarea cunostintelor, iar ora urmatoare se
continud aceastd etapa, evident cu transferuri de cunostinte,
asocieri si corelatii ale noilor cunostinte cu cele dobandite
anterior. Nu existd un moment separat de captarea atentiei,
ca dupa aceea aceasta sd nu mai fi realizatd. Captarea
atentiei se realizeaza permanent, pe parcursul Intregii lectii.

Pentru lectia mixta structura poate fi: moment
organizatoric, verificarea continuturilor insusite (verificarea
temei, verificarea cunostintelor, priceperilor, deprinderilor
dobandite de elev), pregatirea elevilor pentru receptarea
noilor cunostinte (se poate realiza prin conversatie,
problematizare, studiu de caz, exercitiu, experiment, analiza
de text etc.), precizarea titlului si a obiectivelor,
comunicarea/insugirea (predarea/invatarea) noilor cunos-
tinte se realizeaza printr-o strategie metodicd adaptatd
obiectivelor, continutului temei si elevilor, prin utilizarea
acelor mijloace de Invatdmant care pot facilita si eficientiza
realizarea sarcinii didactice, fixarea §i sistematizarea
continuturilor predate prin repetare si exercitii, explicatii
pentru continuarea Invatarii acasa si realizarea temei,
aprecieri pentru elevii ce au avut contributii remarcabile.

Lectia de formare de priceperi §i deprinderi, 1n
functie de specificul domeniului de activitate si de locul
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desfasurarii activitatii, poate fi lectie de formare de
priceperi si deprinderi de activitate intelectuald (analiza
gramaticald, analiza literard, de text filozofic, de documente
istorice, rezolvare de exercitii $i probleme etc.), motrica,
tehnica, lectia cu caracter practic, de laborator, excursie etc.
Structura orientativd a acestui tip de lectie — moment
organizatoric, precizarea temei si a obiectivelor activitatii,
actualizarea sau insusirea unor cunostinte necesare
desfasurdrii activitatii, demonstratia sau executia model,
antrenarea elevilor in realizarea activitatii (exercitiu sub
supravegherea profesorului), realizarea independentd a
lucrarii, exercitiului de cétre fiecare elev, aprecierea
performantelor elevilor si precizdri privind modul de
continuare a activitatii desfasurate in timpul orei.

Lectia de fixare §i sistematizare are ca obiective
consolidarea, aprofundarea cunostintelor §i completarea
unor lacune. Aceasta se realizeaza prin recapitulare,
redimensionarea continuturilor in jurul unor idei cu valoare
cognitivd maxima. Structura acestui tip de lectie poate fi:
precizarea continutului, obiectivelor §i a unui plan de
recapitulare (in 2 etape, inaintea desfasurarii propriu-zise a
orei, la inceputul orei/orelor de recapitulare), recapitularea
continutului pe baza planului stabilit (se urmareste
clarificarea si eliminarea confuziilor, stabilirea conexiu-
nilor, diversificarea perspectivelor de abordare a
continutului, realizare schemelor sau sinezelor prin care se
relationeaza elementele de continut), realizarea de catre
elevi a unor lucrari pe baza cunostintelor recapitulate,
aprecierea activitatii elevilor, precizarea si explicarea temei.

Lectia de verificare §i apreciere a rezultatelor scolare
(de evaluare) are ca structura — precizarea continutului,
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verificarea continutului (in cazul unei evaluari orale,

aceastd etapa poate constitui

un bun prilej pentru

sistematizarea cunostintelor, corectarea unor confuzii),
aprecierea rezultatelor, precizari privind modalitdtile de
completare a lacunelor si de corectare a greselilor si sugestii
in legatura cu valorificarea continuturilor actualizate in
etapa urmatoare.

In cadrul lectiei, intre abordarile didactice traditionale
si cele moderne, se pot evidentia caracteristicile catorva
aspecte dupa cum urmeaza:

Criterii

Orientare traditionala

Orientare moderna

Rolul elevului

Urmaéreste  prelegerea,
expunerea, explicatia
profesorului. Incearca sa
retind si sa reproduca
ideile auzite. Acceptd in
mod pasiv ideile trans-
mise. Lucreaza izolat.

Exprima puncte de vedere
proprii. Realizeaza un
schimb de idei cu ceilalti.
Argumenteazd §i  pune
intrebari cu scopul de a
intelege, de a realiza
sensul unor idei. Coope-
reazd in rezolvarea pro-
blemelor.

Rolul Expune, tine prelegeri. | Faciliteazd si modereaza
profesorului Impune puncte de ve- | invdtarea. Ajuta elevii si
dere. Se considerd si se | inteleagd si sa explice
manifestd in permanentd | punctele de vedere pro-
ca un parinte. prii. Este partener 1in

invatare
Invitarea Invatarea are loc predo- | Invatarea are loc predo-

minant prin memorare §i
reproducere de cunos-
tinte, prin apel la exem-
plele clasice, validate.
Invatarea conduce la
competitie intre elevi, cu
scopul de ierarhizare.

minant prin formare de
competente si deprinderi
practice.  Invitarea se
realizeaza prin cooperare.
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Evaluarea

Vizeazd masurarea §i
aprecierea cunostintelor
elevului (ce stie elevul).
Pune accent pe aspectul
cantitativ (cat de multa
informatie detine elevul).
Vizeaza clasificarea
statica a elevilor.

Vizeazd masurarea  §i
aprecierea competentelor
(ce poate sa faca elevul cu
ceea ce stie). Pune accent
pe elementele de ordin
calitativ (valori, atitudini).

Vizeazd  progresul 1n
invatare pentru fiecare
elev.

Manualul

Opereaza o selectie ri-
gida a continuturilor din
care rezultd un ansamblu
fix de informatii, vizand
o tratare ampld, de tip
academic. Informatiile
sunt prezentate ca inter-
pretare standardizatd, in-
chisa, universal valabila
si autosuficientd. Infor-
matiile constituie un scop
in sine. Oferd un mod de
invatare care presupune
memorarea si reprodu-
cerea. Reprezintd un me-
canism de formarea unei
cunoasteri de tip
ideologic.

Opereaza o  selectie
permisiva a continuturilor,
din care rezultd un an-
samblu variabil de infor-
matii, In care profesorul si
elevul au spatiu de creatie.
Informatiile sunt prezen-
tate astfel incat stimuleaza
interpretari alternative si
deschise.

Informatiile constituie un
mijloc pentru formarea
unor competente, valori si
atitudini. Oferd un mod de
invdtare care presupune
intelegerea si explicarea.
Reprezintd un mecanism
de stimulare a gandirii
critice.

Lectia din perspectiva pedagogiei postmoderne are
urmatorul format:

implicarea elevilor, trezindu-le interesul pentru

subiectul (care se subsumeaza unui concept mai larg) aflat in
discutie; n acest scop, se poate utiliza o demonstratie, un film

scurt, se pot prezenta anumite date etc.
apelarea la intrebari cu raspuns deschis astfel incat

profesorul sd sesizeze care sunt ideile preconcepute ale
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elevilor in raport cu subiectul dat; apoi profesorul ar trebui sa
prezinte date si informatii care vin In contradictie cu ideile
preconcepute ale elevilor, ldsandu-i in acelasi timp pe
acestia s caute singuri solutii.

- elevii pot fi organizati in grupuri de lucru, care sa
incerce sa formuleze ipoteze si experimente apte sa re-
concilieze ideile lor anterioare cu noile date si informatii; in
timp ce elevii lucreaza pe grupuri, rolul profesorului este de a
oferi consultanta si informatii acestora.

- grupurile se reunesc, fiecare prezentand problemele
cu care s-au confruntat in conturarea posibilelor solutii de
rezolvare. Evaluarea se poate realiza in mod traditional (teste
hartie-creion, de exemplu), dar se pot utiliza si alte variante;
profesorul poate evalua grupul prin intermediul unui
reprezentant al acestuia sau poate interoga fiecare membru al
grupului pentru a evalua ceea ce au invatat acestia in timpul
muncii in comun.

Referindu-se la scenariul unei lectii de tip construc-
tivist, Yager pare un pic mai analitic, chiar daca avertizeaza
cd nu oferd decat una dintre multele posibilitati pentru
asemenea concretizari:

1. Inceputul lectiei:

- autiliza mediul pentru a descoperi intrebari;

- apune intrebari;

- aluain considerare posibile raspunsuri;

- apune in evidentd fenomenele neobisnuite;

a identifica situatiile In care perceptiile elevilor

variaza,

2. desfasurarea lectiei:
- aimplica elevii in situatii reale;
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a organiza dezbateri care sa elaboreze alternative;
a cauta informatii;
a experimenta cu ajutorul materialelor disponibile;
a observa fenomenele specifice;
a schita un model, tipar etc. ;
a strange si a organiza date si1 informatii;
a utiliza strategii de rezolvare a problemelor;
a selecta resurse adecvate;
a discuta cu intreaga clasa solutiile unor elevi,
a incuraja elevii sd conceapd §i sa organizeze
experimente;
- a incuraja elevii sd opteze si sd evalueze optiunile
respective;
- a Incuraja elevii sa identifice posibilele riscuri si
consecinte;
- a defini parametrii unei investigatii;

3. elaborarea unor explicatii si solutii:
a comunica idei si informatii;
a construi si a explica un model;
a elabora o alta explicatie;
a critica si revizui solutiile propuse;
- autiliza evaluarea colegilor;
- a integra solutia descoperitd in cadrul cunoasterii si
experientelor anterioare;

4. a initia activitati:

- alua decizii;

- a aplica informatii si a face apel la deprinderile
adecvate;

- a transfera dintr-un domeniu in altul idei si
informatii;

- a impartasi idei si informatii;
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- apune intrebari noi;

- adezvolta produse si a promova idei;

- a utiliza idei si modele pentru a submina ideile si
conceptiile acceptate deja .

Rolul profesorului, din perspectiva teoriei construc-
tiviste a Invatarii, poate fi concretizat prin urmatoarele
exigente:

1) a utiliza ideile si intrebarile elevilor in orientarea
lectiilor si capitolelor;

2) a promova responsabilitatea §i capacitatea de a
decide a elevilor, colaborarea cu acestia, ca parteneri in
propriul proces de formare;

3) a incuraja si a accepta incercarea elevilor de a
dezvolta propriile lor idei;

4) a utiliza modul de a gandi, experientele si interesele
elevilor in structurarea lectiilor;

5) a fincuraja utilizarea surselor alternative de
informatii, atdt materiale, cit si scrise, cat si apelul la
experti in domeniu;

6) a Incuraja incercdrile elevilor de a descoperi
cauzele unor evenimente si situatii, precum si consecintele
acestora;

7) a pune in lumind ideile elevilor cu privire la o
problema data inainte de prezentarea ideilor profesorului si
inainte de a consulta manualul sau alte surse de informare;

8) a incuraja elevii sd infirme ideile i
conceptualizarile colegilor

9) a oferi o durata temporala adecvata pentru analiza si
reflectie; a respecta si a utiliza toate ideile elevilor;

10) a incuraja introspectia, colectarea de probe
materiale care sa sprijine anumite idei, precum si
reformularea ideilor in lumina noilor date si dovezi;
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